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Presentacion

La Consejerfa de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias, conscien-
te de las necesidades del alumnado que presenta trastorno por déficit de atencién con o sin hiperac-
tividad y de los escolares con dificultades especificas de aprendizaje y en sintonia con el sentir de las
familias y el conjunto de la comunidad escolar, ha tomado la iniciativa de promover actuaciones que
den una respuesta adaptada a las necesidades educativas de este alumnado. Estas actuaciones se han
concretado en el desarrollo del Programa para la atenciéon educativa del alumnado con trastorno por
déficit de atencioén con o sin hiperactividad (TDAH) y del Programa para la atencién educativa
del alumnado con dificultades especificas de aprendizaje (DEA): dislexia, disgrafia, discalculia y
dificultad especifica de aprendizaje del lenguaje oral.

Una adecuada identificaciéon de escolares con estas caracteristicas garantiza una mayor eficacia en la
intervencion educativa. La identificacion e intervencion seran mas fiables cuanto mas adaptadas estén
a la poblacion escolar a la que se pretende aplicar los instrumentos utilizados para este fin. Por ello,
se han elaborado algunos de los materiales que presentamos aqui, que, junto a otros ya presentes en
el mercado, han sido baremados con y para los escolares de nuestras islas.

Con el convencimiento de que estos instrumentos les resultaran de interés y utilidad a los profesiona-
les de la educacion, esta Direccion General manifiesta su firme compromiso de continuar trabajando
para mejorar la respuesta educativa requerida por este alumnado.

Victoria Gonzdlez Ares
Directora General de Ordenacion, Innovacion y Promocion Educativa






Introduccion

La Orden de 13 de diciembre de 2010, por la que se regula la atencién al alumnado con necesida-
des especificas de apoyo educativo en la Comunidad Auténoma de Canarias recoge en su anexo I
apartado B.1.c) los siguientes criterios de identificacion: «Un alumno o alumna se identifica con las
“dificultades especificas de aprendizaje en aritmética o discalculia” cuando muestra los siguientes
indicadores: un bajo rendimiento en tests estandarizados de calculo respecto al curso que le corres-
ponderia por edad, con un percentil inferior a 25 en tareas de resolucién de algoritmos, una compe-
tencia curricular en aritmética de, al menos, dos cursos escolares por debajo de su edad cronoldgica,
asi como un rendimiento normal mediante pruebas estandarizadas de lectura y escritura, salvo que el
bajo rendimiento se deba a una dislexia o a una disgrafia; ademas de un cociente intelectual superior
a 80 en test de inteligencia general. Después de constatados los criterios anteriores, el escolar podria
presentar, en ocasiones, un percentil inferior a 50 en pruebas estandarizadas de tareas de resolucion
de problemas verbales aritméticosy.

Como se observa, entre los criterios de identificacion se encuentra la «resolucion de algoritmosy. Al
determinar qué pruebas estandarizadas se encontraban en el mercado para medir este aspecto, se
llego a la conclusion que debifamos construir una nueva y establecer su normalizacién con poblacion
escolar canaria. Fruto de ello es la prueba de calculo aritmético (PCA) que aqui se presenta. Con la
misma finalidad se elaboré y estandarizo la prueba de resolucién de problemas verbales aritméticos
(PVA) que también presentamos.

Ademas, con la finalidad de detectar alumnado en riesgo de presentar dificultades especificas de
aprendizaje en la lectura, de edades de 5, 6 y 7 afios, se aporta una prueba para la evaluacion inicial de
la lectura (EGRA) con baremos canarios, destinada a la evaluacién de los procesos lectores relacio-
nados con el conocimiento de los sonidos de las letras, la conciencia fonoldgica, la lectura de palabras
y pseudopalabras, la comprension oral, y la comprension lectora.

Tanto en el Decreto 104/2010, de 29 de julio, por el que se regula la atencién a la diversidad del alum-
nado en el ambito de la ensenanza no universitaria de Canarias como en la Orden de 13 de diciembre
de 2010 antes citada se le presta especial relevancia a la deteccion e identificacién del alumnado con
trastorno por déficit de atencion con o sin hiperactividad. La dispersion de las distintas subpruebas y
cuestionarios para ayudar a la deteccion y determinacion de la respuesta educativa del alumnado con
TDAH, la inexistencia de baremos obtenidos con poblacién canaria y la coincidencia en el tiempo
del desarrollo del «Estudio sobre la prevalencia del trastorno por déficit de atencion/hiperactividad y
su comorbilidad con las dificultades de aprendizaje en la Comunidad Auténoma de Canariasy finan-
ciado por la Agencia Canaria de Investigacion, Innovacion y Sociedad de la Informacion (n.° de ref.
PI 207/012) han hecho posible que se determinaran los baremos para Canarias del cuestionatio para
la deteccion del TDAH (DSM-1V) y de las distintas pruebas y subpruebas que miden las funciones

ejecutivas.



Todos estos instrumentos baremados los ponemos a disposicion de los orientadores y orientadores
de Canarias con la esperanza de que sean de utilidad en la evaluaciéon psicopedagdgica del alumnado
susceptibles de padecer estos trastornos y dificultades.

Ceferino Artiles y Juan E. Jiménez
Direcciéon y coordinacion
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PVA: Problemas Verbales Aritméticos






PCA
Prueba de Calculo Aritmético

PRIMARIA






Normativizacion de instrumentos parala deteccion e identificacion

de las necesidades educativas del alumnado con TDAH o DEA

INSTRUCCIONES DE APLICACION Y VALORACION

1. INTRODUCCION

La finalidad de la prueba de célculo aritmético (PCA) es conocer el nivel competencial de los escolares
de Educacién Primaria en las operaciones de suma y resta (para primer ciclo, 6-8 afios) y multiplicacion y
division, el empleo de los decimales y las fracciones (para segundo y tercer ciclo, 8-12 afios).

Esta prueba estd formada por 37 operaciones. Las 20 primeras son de sumas y restas y se distribuyen en-
tre sumas con una o mas cifras, con o sin llevadas, y restas con una o mas cifras, con o sin llevadas. Las 17
restantes abarcan operaciones con multiplicaciones de una o dos cifras, con y sin decimales; divisiones
por unay dos cifras, con y sin decimales; y finalmente el empleo simple de las fracciones.

Esta prueba se puede utilizar como uno de los instrumentos para ayudar a la identificacién de la difi-
cultades especificas de aprendizaje del calculo en E. Primaria, DEA Calculo, siguiendo lo previsto en la
normativa de la Comunidad Auténoma de Canarias.

2. INSTRUCCIONES DE APLICACION

La aplicacion de esta prueba puede llevarse a cabo de forma individual o colectiva. Se empieza exponien-
do un ejemplo similar (no el mismo) al ejercicio 1y 3 de la prueba. Luego se les dice: «Deben realizar
las operaciones en la hoja que se les presenta anotando los resultados en el mismo cuadro. Traten de
responder todos los ejercicios. ¢Alguna duda antes de empezar? Tienen 30 minutos para responder a
esta prueba. Ya pueden empezar». A los 30 minutos se les dice que dejen de escribir, o también antes,
si dejan de hacerlo porque no saben. Esta prueba ha de realizarse solo con papel y lapiz y sin material de
apoyo para el conteo.

3. CRITERIOS DE CORRECCION

En la hoja de Registro se recoge una columna (la primera) para anotar con un 0 cuando no contesta a la
operacion, o si el resultado no es correcto, y otra columna (la segunda) donde se sefiala con una 1 cuando
el resultado es correcto. En la tercera columna se recogen las soluciones. Para obtener la puntuacién total
se ha de sumar todas las filas de la segunda columna. Con este dato se consultan las tablas para obtener
el percentil.

[EEN
(9]
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Atencion ala diversidad

PRUEBA DE CALCULO ARITMETICO 1 (PCA Primaria)

Nombre alumno/a:

Curso: Fechanacimiento: Centro:
1. 2. 3. 4. 5.
6 8 30
1+2 = 4+1-= +3 +7 + 20
6 7 8. 9 10
9 9 43 217
-9 7-3-= +1 +10 +312
11. 12. 13. 14, 15.
6 90 15 351 18
: -2 -85 +6 +649 -9
g 16. 17. 18. 19. 20.
69 60 875 562 71
-28 -20 -232 -372 -65

=
!



Normativizacion de instrumentos parala deteccion e identificacion

de las necesidades educativas del alumnado con TDAH o DEA

PRUEBA DE CALCULO ARITMETICO 2 (PCA Primaria)

Nombre alumno/a:

Curso: Fechanacimiento: Centro:

MULTIPLICACION, DIVISION, DECIMALES Y FRACCIONES

21. 22. 23. 24.

X
oN W

8x7= x19 8 |2

25. 26. 27. 28.

160 |80 17,2 x5 = 5002|102 130 x 86=

29. 30. 31. 32.
26,50 |5 14 |17 12,2]0,8 2 1
5 5
33. 34. 35. 36.
9 |5 14 x 0,03 7.2 _ |5 .2 _
5 3 4 73
37.

Alm
wla
I

=
~
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Atencion ala diversidad

HOJA DE RESULTADOS DE LA PCA

Nombre alumno/a:

Curso: Fecha nacimiento: Centro:

\[¢]
RESPONDE/ RESULTADO

RESULTADO CORRECTO SOLUCIONES
INCORRECTO

Suma con un digito sin
llevada
1 o o 3
2 o o 5
3 o o 9
Suma de 2,3 digitos sin
llevadas
9 o o 53
5 o o 50
10 o o 529
Suma de 1, 2, 3 digitos con
llevadas
4 o o 15
8 o o 10
13 o o 21
14 o o 1000
Resta con un digito sin
llevada
1 o o 4
6 0
7 o o 4
Resta de 2,3 digitos sin
llevadas
16 o o 41
17 o o 40
18 o o 643
Resta de 1, 2, 3 digitos con
llevadas
15 o o 9
20 o o 6
8 12 o o 5
% 19 o o 190
¥ TR
% Multiplicacion por;I i1g1¥ozs
£ 21 o o 18
% 22 o o 56
Q 23 o o 1425
g 28 o o 11180
3 Division por 1y 2 digitos
’g_ 24 o o 4
& 33 o o 19,2
: 25 o o 2
5 27 o o 49
§ Multiplicacion con
< decimales
% 26 o o 86
] 34 o o 0,42
§ 29 o o 5,3
= 30 o o 0,82
2 31 o o 15,25
:g Fracciones
g 32 o o 3/5
5 35 o o 11715
3 36 o ° 10/12
o 37 o o 15/4
.fg.i, TOTAL
c
S

=
(0]
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Normativizacion de instrumentos parala deteccion e identificacion
de las necesidades educativas del alumnado con TDAH o DEA

Prueba de Calculo Aritmético (PCA)
2.2 Educacion Primaria

Total PVA

44 16
N Validos 255,00 45 16
Perdidos 24,00 46 16
Media 16,36 47 16
Mediana 17,00 48 17
Moda 17,00 49 17
Asimetria -1,01 50 17
Error tip. de asimetria ,15 51 17
Curtosis 1,95 52 17
Error tip. de curtosis ,30 53 17
Minimo ,00 54 17
Maximo 24,00 55 17
Suma 4173,00 56 17
Percentiles 1 2 57 17
2 4 58 17
3 7 59 17
4 8 60 18
5 9 61 18
6 10 62 18
7 10 63 18
8 11 64 18
9 11 65 18
10 12 66 18
11 12 67 18
12 12 68 19
13 12 69 19
14 13 70 19
15 13 71 19
16 13 72 19
17 13 73 19
18 13 74 19
19 13 75 19
20 13 76 19
21 14 77 19

22 14 78 20 8

23 14 79 20 g

24 14 80 20 S

25 14 81 20 §

26 14 82 20 3

27 14 83 20 S

28 15 84 20 3

29 15 85 21 ki

30 15 86 21 2

31 15 87 21 a

32 15 88 21 g

33 15 89 21 §

34 15 90 21 g

35 15 91 21 3

36 16 92 22 ja

37 16 93 22 2

38 16 94 22 =

39 16 95 22 =

40 16 96 22 3

41 16 97 22 9

42 16 98 23 o

43 16 99 23 g

g



Atencion ala diversidad

Prueba de Calculo Aritmético (PCA)
3.2 Educacidn Primaria

Total PVA

44 20

N Validos 230,00 45 20

Perdidos 21,00 46 20

Media 19,64 47 20

Mediana 20,00 48 20

Moda 22,00 49 20

Asimetria -1,11 50 20

Error tip. de asimetria ,16 51 20

Curtosis 1,78 52 20

Error tip. de curtosis ,32 53 20

Minimo 6,00 54 21

Maximo 26,00 55 21

Suma 4518,00 56 21

Percentiles 1 9 57 21

2 11 58 21

3 12 59 21

4 13 60 21

5 14 61 21

6 14 62 21

7 15 63 21

8 15 64 21

9 15 65 21

10 15 66 22

11 16 67 22

12 16 68 22

13 16 69 22

14 16 70 22

15 17 71 22

16 17 72 22

17 17 73 22

18 17 74 22

19 17 75 22

20 17 76 22

21 17 77 22

E 22 18 78 22

’g 23 18 79 22

o 24 18 80 22

§ 25 18 81 22

g 26 18 82 23

S 27 18 83 23

] 28 18 84 23

3 29 18 85 23

2 30 18 86 23

S 31 19 87 23

g 32 19 88 23

§ 33 19 89 23

g 34 19 90 23

E 35 19 91 23

E 36 19 92 23

2 37 19 93 23

2 38 19 94 23

= 39 19 95 23

é 40 19 96 24

E 41 19 97 24

g 42 19 98 24

fg—* 43 19 99 24
8

N
N



Normativizacion de instrumentos parala deteccion e identificacion
de las necesidades educativas del alumnado con TDAH o DEA

Prueba de Calculo Aritmético (PCA)
4.2 Educacion Primaria

Total PVA

44 22
N Validos 252,00 45 22
Perdidos 20,00 46 22
Media 22,23 47 23
Mediana 23,00 48 23
Moda 24,00 49 23
Asimetria -,52 50 23
Error tip. de asimetria ,15 51 23
Curtosis ,01 52 23
Error tip. de curtosis ,31 53 23
Minimo 9,00 54 23
Maximo 30,00 55 23
Suma 5602,00 56 23
Percentiles 1 13 57 23
2 14 58 24
3 15 59 24
4 15 60 24
5 16 61 24
6 16 62 24
7 17 63 24
8 17 64 24
9 17 65 24
10 17 66 24
11 17 67 24
12 18 68 24
13 18 69 24
14 18 70 24
15 18 71 25
16 18 72 25
17 18 73 25
18 19 74 25
19 19 75 25
20 19 76 25
21 19 77 25

22 19 78 25 8

23 19 79 25 ’g

24 19 30 25 o

25 20 81 26 §

26 20 82 26 k5

27 20 83 26 S

28 20 84 26 ©

29 20 85 26 8

30 20 86 26 g

31 20 87 26 a

32 21 88 26 g

33 21 89 26 §

34 21 90 26 g

35 21 91 27 3

36 21 92 27 ja

37 22 93 27 2

38 22 94 27 2

39 22 95 27 =

40 22 96 28 3

41 22 97 28 Y

42 22 98 29 o

43 22 99 29 7

8



Atencion ala diversidad

Prueba de Calculo Aritmético (PCA)
5.2 Educacion Primaria

Total PVA
a4 25
N Validos 227,00 45 25
Perdidos 20,00 46 25
Media 25,37 47 25
Mediana 26,00 418 25
Moda 25,00 49 26
Asimetria -,65 50 26
Error tip. de asimetria ,16 51 26
Curtosis ,23 52 26
Error tip. de curtosis ,32 53 26
Minimo 12,00 54 26
Maximo 33,00 55 26
Suma 5759,00 56 26
Percentiles 1 15 57 26
2 17 58 27
3 17 59 27
4 18 60 27
5 18 61 27
6 19 62 27
7 19 63 27
8 19 64 27
9 19 65 27
10 20 66 27
11 20 67 27
12 20 68 28
13 21 69 28
14 21 70 28
15 21 71 28
16 21 72 28
17 22 73 28
18 22 74 28
19 22 75 28
20 22 76 28
21 22 77 28
8 22 22 78 29
s 23 23 79 29
‘:f 24 23 80 29
5 25 23 81 29
5 26 23 82 29
§ 27 24 83 29
g 28 24 84 29
8 29 24 85 29
g 30 24 86 29
§ 31 24 87 29
g 32 24 88 29
= 33 24 89 30
:,i; 34 25 90 30
E 35 25 91 30
% 36 25 92 30
E 37 25 93 30
f:’. 38 25 94 30
3§ 39 25 95 31
_é 40 25 96 31
E 41 25 97 31
= 42 25 98 31
2 43 25 99 33

N
!



Normativizacion de instrumentos parala deteccion e identificacion
de las necesidades educativas del alumnado con TDAH o DEA

Prueba de Calculo Aritmético (PCA)
6.2 Educacidn Primaria

Total PVA

44 27
N Vilidos 256,00 45 27
Perdidos 26,00 16 27
Media 27,27 47 28
Mediana 28,00 418 28
Moda 31,00 49 28
Asimetria -,94 50 28
Error tip. de asimetria S| 51 28
Curtosis 1,20 52 28
Error tip. de curtosis ,30 53 28
Minimo 9,00 54 28
Maximo 34,00 55 28
Suma 6982,00 56 29
Percentiles 1 13 57 29
2 17 58 29
3 18 59 29
4 19 60 29
5 19 61 29
6 19 62 29
7 20 63 29
8 21 64 29
9 21 65 30
10 21 66 30
11 22 67 30
12 22 68 30
13 22 69 30
14 23 70 30
15 23 71 30
16 23 72 30
17 24 73 31
18 24 74 31
19 24 75 31
20 24 76 31
21 24 77 31

22 24 78 31 8

23 25 79 31 g

24 25 80 31 o

25 25 81 31 E

26 25 82 31 ko

27 25 83 31 §

28 25 84 31 3

29 25 85 32 8

30 25 86 32 qo%

31 26 87 32 2

32 26 88 32 g

33 26 89 32 £

34 26 90 32 g

35 26 91 32 E

36 26 92 33 3

37 26 93 33 £

38 26 94 33 >

39 27 95 33 =

20 27 96 33 E

41 27 97 33 P

42 27 98 34 o

43 27 99 34 ¥

§






PVA
Problemas Verbales Aritméticos
PRIMARIA






Normativizacion de instrumentos parala deteccion e identificacion

de las necesidades educativas del alumnado con TDAH o DEA

INSTRUCCIONES DE APLICACION Y VALORACION

1. INTRODUCCION

La finalidad de la prueba de Problemas Verbales Aritméticos (PVA) es conocer el nivel competencial de los
escolares de Educacién Primaria en la resolucion de problemas verbales aritméticos donde estén impli-
cadas operaciones de suma y resta (para primer ciclo, 6-8 afios) y multiplicacidn y divisién (para segundo
y tercer ciclo, 8-12 afos).

Esta prueba esta formada por 33 problemas de los cuales 20 implican las operaciones de sumas y restas,
clasificados en cuatro categorias de problemas: Cambio, Combinacién, Igualacién, y Comparacién. Incor-
pora 13 problemas en los que se tienen que aplicar la multiplicacién y divisidn, clasificados en cuatro
categorias: problemas de razén, comparacién, combinacién y conversion.

Esta prueba se puede utilizar como uno de los instrumentos para ayudar a la identificacidn de la difi-
cultades especificas de aprendizaje del calculo en E. Primaria, DEA Calculo, siguiendo lo previsto en la
normativa de la Comunidad Auténoma de Canarias.

2. INSTRUCCIONES DE APLICACION

La aplicacidn de esta prueba ha de llevarse a cabo de forma individual, en una habitacidn exenta de dis-
tracciones. El examinador debe leer los problemas en voz alta (lo redactado en letra cursiva) y ofrecer
elementos manipulables (v. gr. fichas, garbanzos, judias, etc.), lapiz y papel, para que el alumnado lo
emplee si lo cree conveniente. Si el alumnado lo solicita se le puede leer de nuevo el problema una vez
mas, pero no se debe aclarar ni dar ninguna explicacidn, solo se puede leer en una ocasién mds. Una vez
que el escolar proporcione el resultado se le pregunta que operacidn realizd para llegar a este y la manera
en que lo ha realizado, insistiendo en preguntas del siguiente tipo: ¢ Cdmo sabes que esa es la solucién?
¢Cémo lo hiciste? ¢Qué hiciste primero? ¢Qué pensaste?, etc.

La aplicacién de la prueba se detendra cuando el escolar deje de responder correctamente a cuatro problemas
consecutivos y se observe claramente que el alumno no tiene los conocimientos para seguir con la prueba.

3. CRITERIOS DE CORRECCION

En la hoja de Registro se recoge una columna (la primera) para anotar si emplea la operacién adecuada.
Otra columna (la segunda) para anotar si el resultado es 0 no correcto o si manifiesta que no sabe como
hacerlo. En la tercera columna anotara la estrategia empleada por el escolar.

Se anotara con un 1 en la columna primera en el caso de que el alumno haya seleccionado la operacion
adecuada y un 2 en caso contrario. En la segunda columna se anotard un 1 cuando el resultado es correc-
to, un 0 en caso contrario o no responde, es decir, cuando manifiesta no saber o no responde.

En la tercera columna, se anotara un 1 si el alumno emplea estrategias materiales o de modelado, es
decir, utiliza objetos fisicos para representar las cantidades que aparecen en el enunciado y mediante
esa manipulaciéon obtienen la respuesta. Anotara un 2 cuando emplee estrategias verbales o de conteo,
es decir, utiliza los dedos para ayudarse como si fuera un registro o control de la secuencia verbal, en
sentido creciente o decreciente. Puede ser totalmente interna o encubierta (siendo posible su deteccién
por parte del observador por los movimientos que realiza el nifio como golpeteos de cabeza, con el pie,
lapiz, etc.) o manifestarse de forma oral. Se anotara un 3 cuando emplee estrategias mentales basadas
en hechos o combinaciones numéricas, es decir, estrategias basadas en el recuerdo directo o mediante el
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empleo de reglas de composicién y descomposicién numérica.
Para obtener la puntuacién total se ha de sumar todas las filas de la segunda columna. Con este dato se
consultan las tablas para obtener el percentil.

PROBLEMAS VERBALES ARITMETICOS CON SUMAS Y RESTAS

PROBLEMAS DE CAMBIO

CAMBIO 1 = Resultado desconocido. Accidn : Incremento o Union.
1.2 Antonio tenia 18 cromos. Su amigo Paco le regald 6 cromos que tenia repetidos.
¢Cudntos cromos tiene ahora Antonio?
RESULTADO: 24

CAMBIO 2 = Resultado desconocido. Accién: Decremento o Separacion.
2.9 Zebenzui tenia 14 euros, pero le dio 3 euros a Jonay. ¢Cudntos euros tiene ahora
Zebenzui?
RESULTADO: 11

CAMBIO 3 = Cambio desconocido. Accion: Incremento o Unidn.
3.9 Sara tenia 5 piedritas en su pulsera. Después Maria le dio algunas mds. Ahora hay 12
piedritas en la pulsera de Sara. ¢ Cudntas piedritas le dio Maria?
RESULTADO: 7

CAMBIO 4 = Cambio desconocido. Accién: Decremento o Separacién.
4.9 Joaquin tenia 11 coches de juguete. Después tiré algunos ya rotos a la basura. Ahora
Joaquin tiene 6 coches. ¢ Cudntos coches tiré Joaquin a la basura?
RESULTADO: 5

CAMBIO 5 = Inicio desconocido. Accidon: Incremento o Unién.
59 Mi pecera tenia algunos peces. Después he metido 4 peces mds. Ahora tengo 12 peces
¢Cudntos peces tenia al principio?
RESULTADO: 8

CAMBIO 6 = Inicio desconocido. Accién: decremento o separacion.
6.2 En una lata habia algunas galletas. Después Juanito el gloton se comio 9 galletas y
solo quedaron 14 galletas en la lata. ¢ Cudntas galletas habia al principio?
RESULTADO: 23

PROBLEMAS DE COMPARACION

COMPARACION 1 = Diferencia desconocida. Direccién: mas que.
7.2 Juana tiene 12 pelotas de tenis. Irene tiene 5 pelotas de tenis. {Cudntas pelotas de
tenis tiene Juana mds que Irene?
RESULTADO: 7

COMPARACION 2 = Diferencia desconocida. Direccién: menos que
8.2 La bicicleta de Oscar tiene 14 marchas y la bicicleta de Anita tiene 9 marchas.
¢Cudntas marchas tiene la bicicleta de Anita menos que la de Oscar?
RESULTADO: 5
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COMPARACION 3 = Elemento comparado desconocido. Direccién: mas.
9.9 |sabel tiene 17 libros. Susana tiene 5 libros mds que Isabel. ¢Cudntos libros tiene
Susana?
RESULTADO: 22

COMPARACION 4 = Elemento comparado desconocido. Direccién: menos
10.2 Mi tia tiene 17 pares de zapatos y mi abuela tiene 8 pares menos que mi tia.
¢Cudntos pares de zapatos tiene mi abuela?
RESULTADO: 9

COMPARACION 5 = Conjunto referente desconocido. Direccién: mas que.
11.2 Sandra tiene 11 primos. Tiene 3 primos mds que Maria. ¢ Cuantos primos tiene Maria?
RESULTADO: 8

COMPARACION 6 = Conjunto referente desconocido. Direccién: menos que.
12.2 La familia de Maria tiene 18 gallinas. Tiene 5 menos que la familia de José. ¢ Cudntas
gallinas tiene la familia de José?
RESULTADO: 23

PROBLEMAS DE IGUALACION

IGUALACION 1 = Término desconocido: la diferencia. Accién: Incremento.
13.2 Juanito lleva 13 afios en el equipo de futbol del barrio y su hermano Francisco lleva
8 afos en el mismo equipo. {Cudntos afios necesita estar en el equipo Francisco para
llevar el mismo tiempo que su hermano?
RESULTADO: 5

IGUALACION 2 = Término desconocido: la diferencia. Accién: Decremento.
14.2 En una cesta tengo 12 manzanas y en un saco tengo 9 manzanas. ¢ Cudntas manzanas
habria que quitar de la cesta para tener las mismas que en el saco?
RESULTADO: 3

IGUALACION 3 = Se desconoce uno de los conjuntos. Accién sobre el conjunto conocido: Incremento.
15.2 Felipe pesco 13 peces; si pesca 4 mds tendrd el mismo numero de peces que Andrés.
¢Cudntos peces pesco Andrés?

RESULTADO: 17

IGUALACION 4 = Se desconoce uno de los conjuntos. Accién sobre el conjunto desconocido: Decremento.
16.2 En el aula de 5°A hay 19 nifios; si salen 4 del aula de 52B habrd el mismo numero de
nifios que en el aula de 5%A. ¢ Cudntos nifios hay en 52B?

RESULTADO: 23

IGUALACION 5 = Se desconoce uno de los conjuntos. Accién sobre el conjunto desconocido: Incremento.
17.2 Mi vestido tiene 12 botones; si al vestido de mi hermana le ponen 5 mds tendrd igual
numero de botones que el mio. ¢ Cudntos botones tiene el vestido de mi hermana?
RESULTADO: 7

IGUALACION 6 = Se desconoce uno de los conjuntos. Accién sobre el conjunto conocido: Decremento.
18.2 Nico tiene 13 pijamas; si regala 9, tendrd el mismo numero de pijamas que su primo
Jesus. ¢ Cudntos pijamas tiene Jesus?

RESULTADO: 4
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PROBLEMAS DE COMBINACION

COMBINACION 1 = Se desconoce el conjunto total.
192 Un gusano tiene 16 patas y una arafia tiene 8 patas. ¢ Cudntas patas tienen los dos
juntos?
RESULTADO: 24

COMBINACION 2 = Se desconoce un subconjunto.
20.2 En un camion hay 12 ovejitas, 4 son negras y el resto blancas. ¢Cudntas ovejitas
blancas hay?
RESULTADO: 8

PROBLEMAS VERBALES ARITMETICOS CON MULTIPLICACION Y
DIVISION

PROBLEMAS DE RAZON

Multiplicacién-razén
21.9 Si un boligrafo te costé 2 euros, écudnto te gastaste en comprar 8 boligrafos?
RESULTADO: 16 euros

Participacién-razon
22.9 Las entradas para el cine de mi hermano, mia y de mi primo Luis han costado 18 euros,
écudnto cuesta mi entrada?
RESULTADO: 6 euros

Agrupamiento-razon
23.2 Carla ha comprado varios helados. Si cada helado vale 0.5 euros y le han cobrado 15
euros en total, ¢ cudntos helados compré?
RESULTADO: 30 helados

PROBLEMAS DE COMPARACION

Multiplicacién-cuantificador
24.2 Maribel recibe cada fin de semana 2 euros. Su hermana Teresa que es mayor recibe 4
veces mds, écudnto recibe Teresa?
RESULTADO: 8

Agrupamiento-cuantificador
25.2 Luis recibe de su tio 2 euros. Pedro recibe 16 euros, écudntas veces mds recibe Pedro
que Luis?
RESULTADO: 8

Particion- cuantificador
26.2 Amparo recibe una cantidad de dinero. Rosa recibe 4 veces mds, es decir, 24 euros,
écudnto recibe Amparo?
RESULTADO: 6
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PROBLEMAS DE COMBINACION

Multiplicacién-combinacién
27.2 En clase hay que hacer un trabajo por parejas y solo estdn 3 nifios y dos nifias, ¢ cudntas
parejas distintas pueden formar?
RESULTADO: 6

Divisidén-combinacién
28.92 En clase hay 3 nifios y algunas nifias. Se pueden formar 6 parejas distintas para hacer
un trabajo, ¢ cudntas nifias hay en clase?
RESULTADO: 2

PROBLEMAS DE CONVERSION

Divisidn-conversion (cuantificador-cuantificador)
29.9 Luis tiene una cantidad de dinero ahorrada. Pepe tiene 20 veces el dinero de Luis y 5
veces el dinero de Santiago, ¢ cudntas veces tiene Santiago el dinero de Luis?
RESULTADO: 4

Multiplicacién-conversién (razén-cuantificador)
30.2 Hay 5 caramelos en un paquete pequefio. Un paquete grande tiene 3 veces los carame
los del paquete pequefio, ¢ cudntos caramelos tiene el paquete grande?
RESULTADO: 15

Multiplicacién-conversién (razén-razén)
31.2 Para celebrar una fiesta se han hecho varios paquetes. En cada uno hay 7 cajitas de
caramelos. Cada cajita tiene 8 caramelos, écudntos caramelos hay en cada paquete?
RESULTADO: 56

Divisidn-conversion (razén-razén)
32.2 En cada bolsa de regalos hay varias cajitas de caramelos. Si cada cajita tiene 7 carame
los y hay 35 caramelos en cada bolsa, ¢ cudntas cajitas hay por bolsa?
RESULTADO: 5

Multiplicacién-conversién (cuantificador-cuantificador)
33.2 Carla tiene una cantidad de dinero ahorrada. Pedro tiene 4 veces el dinero de Carla.
Pepe tiene 5 veces el dinero de Pedro, écudntas veces tiene Pepe el dinero de Carla?
RESULTADO: 20
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HOJA DE RESULTADOS DE LA PVA

Nombre alumno/a:

Curso: Fechanacimiento: Centro:

Operacion Resultado Estrategia
adecuada Correcto/Incorrecto/ resolucion

1/2 No responde 1/2/3
1/0

PROBLEMAS DE CAMBIO

1. CAMBIO 1 = Resultado desconocido.
Accion: Incremento o Union

2 CAMBIO 2 = Resultado de esconocido
Accion: Decremento o Separacion

3 CAMBIO 3 = Cambio desconocido
Accion: Incremento o Union

4. CAMBIO 4 = Cambio desconocido

5

6

Accion: Decremento o Separacion
CAMBIO 5 = Inicio desconocido
Accion: Incremento o Union
CAMBIO 6 = Inicio desconocido
Accion: Decremento o Separacion

PROBLEMAS DE COMPARACION

7. COMPARACION 1 =Diferencia
desconocida. Direcciéon: mas que

8. COMPARACION 2 =Diferencia
desconocida. Direccion: menos que

9. COMPARACION 3 = Elemento
comparado desconocido.
Direccion: mas

10.  COMPARACION 4 = Elemento
comparado desconocido.
Direccion: menos

1. COMPARACION 5 = Conjunto referente
desconocido. Direccién: mas que

12. COMPARACION 6 = Conjunto referente
desconocido. Direccion: menos que

PROBLEMAS DE IGUALACION

13. IGUALACION 1 = Término desconocido:
la diferencia. Accion: Incremento

14, IGUALACION 2 = Término desconocido:
la diferencia. Accion: Decremento

15.  IGUALACION 3 = Se desconoce uno de
los conjuntos. Accion sobre el conjunto
conocido: Incremento

16. IGUALACION 4 = Se desconoce uno de
los conjuntos. Accion sobre el conjunto
desconocido: Decremento

17. IGUALACION 5 = Se desconoce uno de
los conjuntos. Accion sobre el conjunto
desconocido: Incremento

18.  IGUALACION 6 = Se desconoce uno de
los conjuntos. Accion sobre el conjunto
conocido: Decremento

PROBLEMAS DE COMBINACION

19. COMBINACION 1 = Se desconoce el
conjunto total

20.  COMBINACION 2 = Se desconoce un
subconjunto

Consejeria de Educacién, Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias
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MULTIPLICACION Y DIVISION

Operacion Resultado Estrategia
adecuada Correcto/Incorrecto/ resolucion
1/2 No responde 1/2/3
1/0

PROBLEMAS DE RAZON
21. Multiplicacion-razon
22. Participacion-razon
23. Agrupamiento-razon
PROBLEMAS DE

COMPARACION
24, Multiplicacion- cuantificador
25. Agrupamiento -cuantificador

26. Particion-cuantificador

PROBLEMAS DE
COMBINACION

27. Multiplicacion-combinacion
28. Division-combinacion

PROBLEMAS DE CONVERSION

28. Division-conversion
(cuantificador-cuantificador)

30. Multiplicacion-conversion
(razon-cuantificador)

31. Multiplicacion-conversion
(razbn-razon)

32. Division-conversion
(razdén-razon)

33. Multiplicacion-conversion
(cuantificador-cuantificador)
OBSERVACIONES

w
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Prueba de Problemas Verbales Aritméticos (PVA)

o ii o 41 2

2.2 Educacion Primaria Total PVA ) >
43 2
N Validos 263 44 2
Perdidos 16 45 2
Media 5,39 46 2
Error tip. de la media ,36 47 2
Mediana 3,00 48 3
Moda 1,00 49 3
Desv. tip. 5,88 50 3
Varianza 34,60 51 3
Asimetria 1,10 52 3
Error tip. de asimetria ,15 53 3
Curtosis ,01 54 3
Error tip. de curtosis ,30 55 3
Rango 21,00 56 3
Minimo ,00 57 3
M3aximo 21,00 58 4
Suma 1418,00 59 4
Percentiles 1 0 60 4
2 0 61 4
3 0 62 4
4 0 63 4
5 0 64 5
6 0 65 5
7 0 66 6
8 0 67 6
9 0 68 7
10 0 69 7
11 0 70 8
12 0 71 8
13 0 72 8
14 0 73 9
15 0 74 9
16 0 75 9
17 1 76 9
18 1 77 9

19 1 78 10 2

20 1 79 11 ’g?

71 1 80 11 g

22 T 81 11 <

23 1 82 12 5

24 1 83 12 §

25 1 84 12 T

26 1 85 13 3

27 1 86 13 g

28 1 87 14 é

29 1 88 14 g

30 1 89 15 2

31 1 90 15 )

32 1 91 15 §

33 1 92 17 7

34 1 93 17 2

35 1 94 18 f:{

36 1 95 18 S

37 2 96 18 g

38 2 97 19 b

39 2 98 20 S

40 2 99 21 g
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Prueba de Problemas Verbales Aritméticos (PVA)

o .z . . 41 6

3.2 Educacion Primaria Total PVA - .

43 6

N Vilidos 237 44 6

Perdidos 14 45 7

Media 9,60 46 7

Error tip. de la media ,50 47 8

Mediana 9,00 48 9

Moda ,00 49 9

Desv. tip. 7,63 50 9

Varianza 58,28 51 9

Asimetria ,33 52 9

Error tip. de asimetria ,16 53 10

Curtosis -1,11 54 11

Error tip. de curtosis ,31 55 11

Rango 28,00 56 11

Minimo ,00 57 12

Maximo 28,00 58 12

Suma 2275,00 59 12

Percentiles 1 0 60 13

2 0 61 13

3 0 62 13

4 0 63 13

5 0 64 13

6 0 65 14

7 0 66 14

8 0 67 14

9 0 68 14

10 0 69 14

11 1 70 15

12 1 71 15

13 1 72 15

14 1 73 16

15 1 74 16

16 1 75 16

17 1 76 16

18 1 77 17

2 19 1 78 17

£ 20 2 79 17

3 21 2 80 17

9 22 2 81 17

E 23 2 82 18

S 24 2 83 18

3 25 2 84 18

8 26 2 85 18

8 27 2 86 19

2 28 2 87 19

g 29 3 88 19

£ 30 3 89 20

g 31 3 90 20

k! 32 3 91 20

g 33 4 92 21

'.DE 34 4 93 21

£ 35 4 94 22

ke 36 4 95 23

3 37 4 9% 23

r 38 5 97 24

g 39 5 98 25

g 40 5 99 27
§

!
o
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Prueba de Problemas Verbales Aritméticos (PVA)

o .z . . 41 13
4.2 Educacion Primaria Total PVA 5 3
43 13
N Validos 264 44 14
Perdidos 8 45 14
Media 12,86 46 14
Error tip. de la media ,51 47 14
Mediana 15,00 48 14
Moda 2,00(a) 49 15
Desv. tip. 8,22 50 15
Varianza 67,53 51 15
Asimetria -,13 52 15
Error tip. de asimetria ,15 53 15
Curtosis -1,19 54 15
Error tip. de curtosis ,30 55 15
Rango 30,00 56 16
Minimo ,00 57 16
M3aximo 30,00 58 16
Suma 3394,00 59 16
Percentiles 1 0 60 16
2 0 61 17
3 0 62 17
A4 0 63 17
5 0 64 17
6 1 65 17
7 1 66 17
8 1 67 17
9 1 68 17
10 1 69 18
11 2 70 18
12 2 71 18
13 2 72 18
14 p) 73 18
15 2 74 18
16 2 75 19
17 2 76 19
18 2 77 19

19 2 78 20 2

20 3 79 20 ’gT

21 3 80 21 g

22 3 81 21 b

23 3 82 21 5

24 4 83 21 S

25 4 84 22 ]

26 7 85 22 F;

27 5 86 22 ’g

28 5 87 22 é

29 5 88 22 g

30 6 89 23 £

31 6 90 23 )

32 7 91 24 E

33 7 92 24 g

34 5 93 24 £

35 9 94 25 2

36 11 95 25 3§

Existen varias modas. g; g gs ;3 %

Se mostrard el menor 39 13 98 27 =

de los valores. 40 13 99 28 g
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Prueba de Problemas Verbales Aritméticos (PVA)

o . . . 41 16
5.2 Educacion Primaria Total PVA " 1

43 17

N Validos 229 44 17

Perdidos 18 45 17

Media 15,74 46 17

Error tip. de la media ,56 47 18

Mediana 18,00 48 18

Moda 19,00 49 18

Desv. tip. 8,54 50 18

Varianza 72,96 51 18

Asimetria -,35 52 18

Error tip. de asimetria ,16 53 18

Curtosis -1,00 54 19

Error tip. de curtosis ,32 55 19

Rango 32,00 56 19

Minimo ,00 57 19

Maximo 32,00 58 19

Suma 3605,00 59 19

Percentiles 1 0 60 19

2 0 61 19

3 0 62 20

4 1 63 20

5 1 64 20

6 1 65 20

7 2 66 20

8 2 67 21

9 2 68 21

10 2 69 21

11 3 70 21

12 3 71 21

13 Z 72 22

14 i 73 22

15 4 74 22

16 4 75 22

17 5 76 22

18 5 77 22

P 19 6 78 22
5 20 6 79 23
g 71 6 80 23
- 22 6 81 23
£ 23 7 82 24
§ 24 7 83 24
T 25 8 84 24
2 26 9 85 25
5 27 10 86 26
3 28 10 87 26
) 29 11 88 26
£ 30 i) 89 26
< 31 11 90 27
= 32 12 91 27
3 33 12 92 27
g 34 13 93 28
2 35 13 94 28
2 36 13 95 28
g 37 14 9% 28
2 33 14 97 29
s 39 15 98 29
g 40 16 99 30
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Prueba de Problemas Verbales Aritméticos (PVA)

o y: . . 41 20

6.2 Educacion Primaria Total PVA " %
43 21
N Validos 256 44 21
Perdidos 26 45 21
Media 20,55 46 21
Error tip. de la media ,44 47 21
Mediana 21,00 48 21
Moda 20,00 49 21
Desv. tip. 7,03 50 21
Varianza 49,35 51 22
Asimetria -,87 52 22
Error tip. de asimetria ,15 53 22
Curtosis ,36 54 22
Error tip. de curtosis ,30 55 22
Rango 32,00 56 23
Minimo ,00 57 23
Maximo 32,00 58 23
Suma 5260,00 59 23
Percentiles 1 1 60 23
2 3 61 24
3 4 62 24
4 4 63 24
5 5 64 24
6 6 65 24
7 7 66 24
8 8 67 24
9 8 68 25
10 10 69 25
11 10 70 25
12 12 71 25
13 12 72 25
14 13 73 25
15 14 74 25
16 14 75 26
17 15 76 26
18 15 77 26

19 15 78 26 E

20 15 79 26 8

2T 15 80 27 S

22 17 81 27 5

23 17 82 27 5

24 17 83 27 S

25 17 84 27 g

26 17 85 27 8

27 18 86 27 g

28 18 87 28 s

29 18 88 28 g

30 18 89 28 £

31 19 90 28 b

32 19 91 29 5

33 19 92 29 E

34 19 93 29 2

35 20 94 29 2

36 20 95 30 f§

37 20 96 30 E

38 20 97 31 =

39 20 98 32 =

40 20 99 32 %
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Nombre:

Autort:

Procedencia:
Adaptacion a Canarias:
Ambito de aplicacion:
Aplicacién y duracion:

Editado por:

Finalidad:

EGRA. (Early Grade Reading Assessment)

el RTT (Research Triangle Institute) que tiene su sede en Washington DC (EE.UU) ha sido el centro
que ha elaborado el EGRA (Early Grade Reading Assessment). 1aa adaptacion al espafiol de Cana-
rias y su revision ha sido llevada a cabo por Juan E. Jiménez con la autorizacion del RTI. Amber
Gove es el autor del manual de la prueba, con la contribucion de Juan E. Jiménez, Luis Crouch,
Amy Mulcahy-Dunn y Marguerite Clarke. Este manual lo encontrari en: http://pdf.usaid.gov/
pdf_docs/pnads441.pdf

Banco Mundial y la Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional (USAID)
Juan E. Jiménez

Infantil de 5 afios, 1.° y 2.° curso de E. Primaria (5, 6 y 7aflos)

Aplicacién individual con una duracién de aproximadamente 15 minutos.

Oficina de Desarrollo Econémico, Agricultura y Comercio (EGAT/ED)
Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional

Evaluar distintos procesos lectores relacionados con el conocimiento de los sonidos de las
letras, conciencia fonolégica, lectura de palabras y pseudopalabras, comprension oral, compren-
si6n lectora y dictado
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de las necesidades educativas del alumnado con TDAH o DEA

EGRA. Prueba para la evaluacion inicial de la lectura

1. Instrucciones de aplicacion del EGRA

Las instrucciones para la aplicacidn y registro de la prueba se encuentran en el anexo | que se adjunta. Las
hojas de estimulos para la lectura se encuentran en el anexo Il y la letra es la masallera.

La prueba debe ser aplicada en el primer trimestre de los cursos Infantil de 5 afios y el primer trimestre
de los cursos 1.2y 2.2 de E. Primaria (5, 6 y 7 afios).

Tal como se dice en algunas pruebas (p.ej., conocimiento nombre letras, conocimiento de sonido de le-
tras...), si el escolar se equivoca en todas las letras de la primera linea, deben parar el ejercicio y, ademas,
anotar el tiempo que haya transcurrido leyéndola.

2. Instrucciones de correccion e interpretacion del EGRA

SECCION 1: Conocimiento del nombre de las letras.

En todos los casos hay que tomar todos los datos de la seccién (2.1, 2.2, 2.3y 2.4).

Aclaraciones:

1.1. Anotar el tiempo total transcurrido al detenerse el reloj: dos opciones o 60 segundos o menos (esto
ultimo puede ocurrir si el alumnado lee todas las letras antes de 60 segundos o bien cuando se suspende
la prueba).

1.2. Anotar total letras leidas en tiempo anotado: se trata del nUmero de letras que el escolar intentd leer
independientemente de que haya acertado, errado u omitido la respuesta.

1.3. Anotar total letras incorrectas en tiempo transcurrido: se entiende por incorrectas aquellas que se
hayan leido erréneamente o aquellas que no haya leido.

1.4. Anotar total letras correctas en tiempo anotado: se entiende por correctas aquellas que se hayan
leido correctamente, es decir, las que ha conseguido descodificar (conversion grafema-fonema) correc-
tamente.

SECCION 2: Conocimiento de los sonidos de las letras.
(Idem anteriror)

Daremos por correctos en la modalidad de conocimiento del sonido de las letras los diferentes
sonidos asociadas a estas grafias:

X >Con el sonido de la /j/, /XS/y /S/.

W-> Los sonidos asociados resultante de las palabras (Wii, water, Washington).

Y- /Il/ /i/f.

G->/g/ /il

C-> /k/ [s/ /z/.

SECCION 3a: Conciencia fonolégica: ¢Cual es el primer sonido de la palabra?
Es importante tener en cuenta que se da por correcta una respuesta en la que el alumnado identifique el
sonido por el que empieza el nombre de la palabra, pero ademas se debe dar por correcta las siguientes
situaciones:
a) Cuando el nifio o la nifia da el nombre de la letra en vez del sonido.
b) Cuando responde con el nombre de una letra a la cual le corresponden varios fonemas entre
ellos el inicial por el que se le esta preguntando, independientemente de que sea ortografica
mente incorrecta. (v. gr., ¢por qué sonido empieza «cesta»?...respuesta... por «s»)
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SECCION 3b: Conciencia fonoldgica: éCual de las palabras comienza por un sonido diferente?

En esta tarea, antes de comenzar a evaluarla hay que asegurarse bien de que el nifio o la nifia entiende
a la perfeccion las instrucciones. En caso contrario, puede darse algin efecto derivado del orden de las
palabras que se presentan.

*Importante: Leer los estimulos que corresponden a cada item de la prueba sdlo dos veces a una veloci-
dad media.

SECCION 4: Conocimiento de palabras simples.
(idem seccién 1 en la toma de datos y correccién)

SECCION 5: Descodificacién de palabras sin sentido.
(idem seccién 1 en la toma de datos y correccién)

SECCION 6: Lectura y comprensién de un pasaje.
Sélo se dara por correctas las respuestas que aparecen como respuestas posibles entre corchetes.

SECCION 7: Comprension oral.
1. Evitar utilizar una entonacién especial en aquellas partes del texto que se saben que van a ser
objeto de pregunta.
2.S6lo se dardn como correctas aquellas respuestas que aparecen como respuestas posibles en-
tre corchetes.

SECCION 8: Dictado.
Correccion de los items 8.1-8.4 «Escritura de las palabras playa, cayd, nariz, ojos»:
0 pto: Cuando no escribe nada relacionado con la palabra.
1 pto: Cuando escribe bien al menos una silaba de la palabra tanto en su orden como ortografi-
camente (p.ej., «playa» y escribe plalla, palya, plata, etc.)
3 ptos: Cuando lo escribe perfectamente.

Correccidn de los items 8.5 «Espacios y direccion del texto». Se valoran dos dimensiones, por tanto, en
este caso se asignaran:
0 pto: Cuando no cumple con ninguna de las dos dimensiones (aunque deje de cumplirlas en una
sola ocasién, v. gr., se come un espacio, en este caso se asume que no cumple uno de los criterios)
1 pto: Cuando sdlo respeta una de las dos dimensiones
3 ptos: Cuando respeta las dos dimensiones.

Correccion del item 8.6 «Uso de las mayusculas». Se asignaran:
0 pto: Cuando no respeta el uso de las mayusculas en las dos ocasiones en las que debe hacerlo.
O bien cuando escribe todas las letras en mayusculas.
1 pto: Cuando lo respeta en una de las ocasiones, independientemente de que haya escrito otras
en mayusculas.
3 ptos: Cuando lo respeta en las dos ocasiones y el resto de las palabras son escritas sin mayus-
cula. Es decir, cuando lo hace perfecto.

Otros aspectos a tener en cuenta

En la seccién 1 (conocimiento letras) y seccién 2 (conocimiento sonidos) debe darse como correcto que el
alumnado conteste la letra «i» en la columna 5, fila 4.

En la primera parte de la prueba de «Conciencia Fonoldgica», se considera correcto tanto el sonido de las
letras como el nombre de la letra.

Hay que sefialar siempre de manera que quede claro y destacable lo que se ha marcado (p ej., cuando se
marcan las letras que se leen incorrectamente).
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En las pruebas de comprensién lectora y comprensién oral, sélo se consideraran correctas las respuestas
gue se ajusten a las instrucciones (p.ej., no debe considerar correcta una respuesta como «en la cama»
pues la respuesta correcta es «debajo de la cama»).

S
(G)
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3. Baremos del EGRA

Baremos del EGRA (Early Grade Reading Assessment)- 12 trimestre Educacidn Infantil (5 afios)

Normativizacion de instrumentos parala deteccion e identificacion

de las necesidades educativas del alumnado con TDAH o DEA

ACIERTOS NOMBRE ACIERTOS SONIDOS identificar
LETRAS EN TIEMPO LETRAS EN TIEMPO aislar primer fonema comprension oral

ANOTADO ANOTADO fonema diferente
N Vilidos 157 152 157 153 155
Perdidos 10 15 10 14 12
Percentiles 25 0 0 2 1 2
50 4 2 6 3 3
75 10 5 9 4 4

Baremos del EGRA (Early Grade Reading Assessment) - 12 trimestre 192 curso de primaria (6 afios)

ACIERTOS NOMBRES
LETRAS EN TIEMPO

ACIERTOS SONIDOS

LETRAS EN TIEMPO

ACIERTOS PALA-
BRAS EN TIEMPO

ACIERTOS PSEU-
DOPALABRAS EN

ACIERTOS PALA-
BRAS DE TEXTO EN

ANOTADO ANOTADO ANOTADO TIEMPO ANOTADO  TIEMPO ANOTADO

N Vilidos 196 196 196 196 196
Perdidos 0 0 0 0 0

Percentiles 25 9 5 2 0 1
50 17 11 10 5 9

75 29 18 21 14 22

Baremos del EGRA (Early Grade Reading Assessment) - 12 trimestre 12 curso de primaria (6 afios)

aislar primer

identificar fonema

comprension

fonema diferent dictado comprension oral lectora

N Validos 196 196 196 194 163
Perdidos 0 0 0 2 33

Percentiles 25 3 2 1 2 0
50 8 4 3 3 1

75 10 6 5 4 3

Baremos del EGRA (Early Grade Reading Assessment) - 12 trimestre 22 curso de primaria (7 afios)

ACIERTOS NOMBRES
LETRAS EN TIEMPO

ACIERTOS SONIDOS

LETRAS EN TIEMPO

ACIERTOS PALA-
BRAS EN TIEMPO

ACIERTOS PSEU-
DOPALABRAS EN

ACIERTOS PALA-
BRAS DE TEXTO EN

ANOTADO ANOTADO ANOTADO TIEMPO ANOTADO  TIEMPO ANOTADO

N Validos 201 200 201 201 200
Perdidos 14 15 14 14 15

Percentiles 25 29 12 30 21 42
50 40 18 42 27 61

75 53 25 49 33 64
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Baremos del EGRA (Early Grade Reading Assessment) - 12 trimestre 292 curso de primaria (7 afios)

aislar primer

identificar fonema

comprension

fonema diferent dictado comprensién oral lectora

N Vilidos 197 201 201 201 196
Perdidos 18 14 14 14 19

Percentiles 25 8 5 7 2 3
50 9 7 11 3 4

75 10 8 15 4 5




Anexo |. Cuaderno de registro de
la prueba EGRA
Identificacion de las dificultades en
la lectura y escritura
(EGRA Canarias)
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Cuaderno de regristro de la prueba EGRA

Nombre del alumno/a

Centro escolar: Curso del alumno/a

Fecha de nacimiento Edad (en afios)

del alumno/a

HORA DE INICIO : AM/PM | HORA DE FINALIZACION : AM/PM
Fecha aplicacion

Asegurar el consentimiento verbal.

Me llamo y soy un/a profesor/a del colegio.............

e Queremos saber como aprenden a leer los estudiantes. Saliste elegido en una espe-
cie de rifa y queremos jugar contigo un poquito.

e \oy a pedir que leas letras, palabras y un cuento corto en voz alta.

¢ Usando este aparatito de colores que mide el tiempo, voy a anotar cuanto tiempo
te toma leer para que tu leas, sin detenerte, lo mejor que puedas.

e Esto no tiene nada que ver con tus notas en el colegio asi es que no te preocupes.

e También voy a hacerte después unas preguntas sobre tu experiencia en el colegio y
con tu familia.

e No voy a escribir tu nombre, para que juegues mas tranquilo, nadie va a saber que
me dijiste, eso queda entre nosotros dos.

e ¢Quieres ayudarnos? Si no quieres, no hay problema, no es obligatorio.

e (Podemos comenzar?

Seccion 1. Conocimiento del nombre de las letras.

[Muestre al escolar la hoja plastificada de letras. Diga:] Te voy a mostrar una serie de letras
para que las leas. Empiezo con un ejemplo: esta letra [sefiala la «C»] es «C»». Ahora inténta-
lo con esta otra letra. Nombra esta letra [sefiala la letra «T»]:

[si el estudiante responde correctamente, digal: bien, esta letra es «T».

[si el estudiante no responde correctamente, diga]: esta letra se llama «T».
éComprendes lo que debes hacer? Cuando te diga «comienza» lee las letras lo mejor que
puedas. Yo me voy a callar y te voy a escuchar, a menos que necesites ayuda. Cuando pase
un tiempo voy a decir «alto» para que te detengas. Pon tu dedo debajo de la primera letra.
éListo(a)? Comienza, por favor.
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Active el cronémetro cuando el nifio(a) comience a leer. Es importante que marque las letras incorrectas
con una barra diagonal. Dé por correctas las auto-correcciones. Permanezca en silencio, excepto si el
estudiante duda por 3 segundos, Iéale la letra, indique la siguiente letra y diga «Por favor, contintia».
Marque la letra que Ud. le leyé como incorrecta. Después de un minuto diga «alto». Marque con un cor-
chete (]) la ultima letra intentada antes de que usted dijera «alto». Si el estudiante se equivoca en todas
las letras de la primera linea, pare el ejercicio.

DETENGA AL ESTUDIANTE A LOS 60 SEGUNDOS Y MARQUE CON UN CORCHETE (]) LA LETRA DONDE
DEJO DE LEER.
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2.1 Anotar el tiempo total transcurrido al detenerse el crondmetro:
2.2 Anotar total letras leidas en tiempo anotado:

2.3 Anotar total letras incorrectas en tiempo anotado:

2.4 Anotar total letras correctas en tiempo anotado:

Seccion 2. Conocimiento de los sonidos de las letras.

[Muestre al estudiante la hoja plastificada de letras. Diga:] Aqui tienes una serie de letras para
que me digas sus sonidos. Empiezo con un ejemplo: el sonido de esta letra [sefiala la F] es
«/ffff/». Ahora inténtalo t con esta otra letra. Dime el sonido de esta letra [sefiala |a letra
«M»]:

[si el estudiante responde correctamente, digal: bien, el sonido de esta letra es «/mmm/».
[si el estudiante no responde correctamente, diga]: el sonido de esta letra es «/mmm/».
é¢Comprendes lo que debes hacer? Cuando te diga «<empieza», dime los sonidos de las letras
lo mejor que puedas. Yo me voy a callar y te voy a escuchar, a menos que necesites ayuda.
Cuando pase un tiempo voy a decir «alto» para que te detengas. Pon tu dedo debajo de la
primera letra. éListo(a)? Empieza, por favor.




Active el cronémetro cuando el nifio(a) comience a leer. Es importante que marque las letras incorrectas
con una barra diagonal. Dé por correctas las auto-correcciones. Permanezca en silencio, excepto si el
estudiante duda por 3 segundos, digale el sonido, indique la siguiente letra y diga «Por favor, contintia».
Marque la letra como incorrecta en la que Ud. le presté ayuda. Después de un minuto diga «alto». Mar-
gue con un corchete (]) la dltima letra intentada antes de que usted dijera «alto». Si el estudiante se
equivoca en todas en la primera linea, pare el ejercicio.

DETENGA AL ESTUDIANTE A LOS 60 SEGUNDOS Y MARQUE CON UN CORCHETE (]) LA LETRA DONDE
DEJO DE LEER
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2.1 Anotar el tiempo total transcurrido al detenerse el crondmetro:
2.2 Anotar total letras leidas en tiempo anotado:

2.3 Anotar total letras incorrectas en tiempo anotado:

2.4 Anotar total letras correctas en tiempo anotado:

Seccion 3. Conciencia fonoldgica.

Sabemos que cada letra tiene un sonido, por ejemplo, la letra M suena asi: /mmm/. Ahora,
voy a leerte algunas palabras para que me digas su primer sonido.

Por favor, escucha bien y dime el sonido con el que comienza cada palabra. Empiezo con
«mamapy»; el primer sonido de «mama» es /mmm/. Practiquemos juntos, écual es el primer
sonido de mama? /mmm/

[Si lo hace de forma incorrecta, diga:] Practiquemos de nuevo la palabra «mama», cuyo
primer sonido es /mmm/. [Marcar con énfasis el sonido /mmm/ ]. Dime cual es el primer
sonido de «mama». [Sidice, /mmm/ diga] iMuy bien! El primer sonido es /mmm/.
Practiquemos con otra palabra, écudl es el primer sonido de la palabra «si»?

(93]
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[Si dice, /sss/ diga]: iMuy bien! El primer sonido de «si» es /ssss/

[Si lo dice incorrectamente diga]: El primer sonido de «si» es /ssss/
é¢Comprendes lo que debes hacer? ¢Listo(a)? Te voy a dar la primera palabra. ¢Cual es el
primer sonido de la palabra «__»? [Repita cada vez estas instrucciones. En los 2 ejercicios
marcar correcto o incorrecto para cada palabra. Si el estudiante se equivoca en las primeras
cinco palabras, pare el ejercicio. Debe dar 15 segundos al maximo por palabra].

¢Cudl es el primer sonido de la palabra « » ? [Marque correcto o incorrecto]
sol /s/ Correcto [ Incorrecto []
mal /m/ Correcto [] Incorrecto []
dedo /d/ Correcto [] Incorrecto []
tiza /t/ Correcto [] Incorrecto []
cena /c/ Correcto [] Incorrecto []
mesa /m/ Correcto [ ] Incorrecto []
luna /lI/  Correcto [] Incorrecto []
foca /f/ Correcto [] Incorrecto []
preso /p/ Correcto [] Incorrecto []
tribu /t/ Correcto [] Incorrecto [ ]

Ahora, vamos a hacer otro ejercicio. Sabemos que las letras tienen sonido, por ejemplo, la
letra R suena: /rrr/ y la S suena /sss/. Por favor escucha bien para que me digas cual de estas
palabras comienza con un sonido diferente a las otras dos. Practiquemos: «rana; rata; sala.»
éQué palabra comienza con un sonido distinto? [Si dice «sala» diga] iMuy bien!

[Si lo hace incorrecto, diga:] Practiquemos de nuevo, te voy a dar otras tres palabras para
que me digas cudl comienza con un sonido distinto: «traste; tripa; preso.» [Si dice «preso»
diga] iMuy bien! La palabra que comienza con un sonido distinto es «preso».

[Si comete error, diga:] La palabra que comienza con un sonido distinto es preso. Inicie.

¢Cudl de las palabras comienza con un sonido distinto? [Marque correcto o incorrecto]
pato pelo luna luna Correcto[ | Incorrecto [ ]
rojo masa remo masa Correcto[ ] Incorrecto []
carro foca faro carro Correcto[ | Incorrecto [ ]
misa mapa beso beso Correcto[ | Incorrecto [ ]
lapa cama cola lapa Correcto[ ] Incorrecto []
plato pluma grado grado Correcto[ ] Incorrecto [ ]
flaco plomo flecha plomo  Correcto[ ] Incorrecto []
blusa traje triste blusa ~ Correcto[ ] Incorrecto []
bravo crater broma crater Correcto[] Incorrecto []
grasa gruta frita frita Correcto[] Incorrecto []




Seccion 4. Conocimiento de palabras simples.

[Muestre al estudiante la hoja plastificada de palabras sin sentido. Diga] Aqui tienes una serie
de palabras inventadas para que las leas. Empiezo con un ejemplo: esta palabra inventada
es «ut». Ahora inténtalo tu con esta otra. Léela en voz alta [sefiale: ut].

[Si el estudiante dice «ut», diga]: «Muy bien: ut».

[Si el estudiante no dice «ut» correctamente, diga]: Esta palabra inventada es «ut».
éEntiendes lo que debes hacer? Cuando diga «empieza», lee las palabras lo mas rapido que
puedas sin equivocarte. Cuando pase un tiempo voy a decir «alto» para que te detengas.
Pon tu dedo debajo de la primera palabra. ¢Listo? Empieza, por favor.

Active el crondmetro cuando el nifio(a) comience a leer. Es importante que marque las palabras incorrec-
tas con una barra diagonal. Dé por correctas las auto-correcciones. Permanezca en silencio, excepto si
el estudiante duda por 3 segundos, |éale la palabra, indique la siguiente palabra y diga «Por favor, con-
tinda». Marque la palabra que le dijo como incorrecta. Después de un minuto diga «alto». Marque con
un corchete (]) la ultima palabra intentada antes de que usted dijera «alto». Si tuvo que marcar como
incorrectas todas las palabras en la primera linea, pare el ejercicio.

DETENGA AL ESTUDIANTE A LOS 60 SEGUNDOS Y MARQUE CON UN CORCHETE (]) LA PALABRA DONDE
DEJO DE LEER.

sol pesa  rojo he come 5
masa nos al nina lapiz 10
la lobo solo cama toma 15
casa las tela muy 0jo 20
en hay alto una parte 25
mano ellos Si amo que 30
sal techo carro mesa pelo 35
nino vaso todo vaca malo 40
rana azul bajo pata corre 45

hoja papa plato tiza fue 50

5.1 Anotar el tiempo total transcurrido al detenerse el crondmetro:
5.2 Anotar total palabras sin sentido leidas en tiempo anotado:

5.3 Anotar total palabras sin sentido incorrectas en tiempo anotado:
5.4 Anotar total palabras sin sentido correctas en tiempo anotado:

(o)}
iy

. Consejeria de Educacién, Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias



Atencion a la diversidad

Seccion 5. Descodificacién de palabras sin sentido.

[Muestre al estudiante la hoja plastificada de palabras sin sentido. Diga] Aqui tienes una serie
de palabras inventadas para que las leas. Empiezo con un ejemplo: esta palabra inventada
es «ut». Ahora inténtalo tu con esta otra. Léela en voz alta [sefiale: ut].

[Si el estudiante dice «ut», diga]: «Muy bien: ut».

[Si el estudiante no dice «ut» correctamente, diga]: Esta palabra inventada es «ut».
éEntiendes lo que debes hacer? Cuando diga «empieza», lee las palabras lo mas rapido que
puedas sin equivocarte. Cuando pase un tiempo voy a decir «alto» para que te detengas.
Pon tu dedo debajo de la primera palabra. ¢Listo? Empieza, por favor.

Active el crondmetro cuando el nifio(a) comience a leer. Es importante que marque las palabras incorrec-
tas con una barra diagonal. Dé por correctas las auto-correcciones. Permanezca en silencio, excepto si
el estudiante duda por 3 segundos, |éale la palabra, indique la siguiente palabra y diga «Por favor, con-
tinta». Marque la palabra que le dijo como incorrecta. Después de un minuto diga «alto». Marque con
un corchete (]) la Ultima palabra intentada antes de que usted dijera «alto». Si tuvo que marcar como
incorrectas todas las palabras en la primera linea, pare el ejercicio.

DETENGA AL ESTUDIANTE A LOS 60 SEGUNDOS Y MARQUE CON UN CORCHETE (]) LA PALABRA DONDE
DEJO DE LEER.

lete quibe bofa mise  garo 5
cafa celu bede Ilura mesi 10
lluno rite duso jata fica 15
luma  alti lufa rate dulte 20
ledo fosu gesa lemo  golpa 25
E bosa rale flano  rabu bulo 30
: luva  arcu  cince llusia firta 35
8 onti zaca queno bana juru 40
: foba lise  vodo tuzi listu 45
quira cuto  ganco rafo duba 50
E 5.1 Anotar el tiempo total transcurrido al detenerse el crondmetro:
g 5.2 Anotar total palabras sin sentido leidas en tiempo anotado:
2 5.3 Anotar total palabras sin sentido incorrectas en tiempo anotado:
§ 5.4 Anotar total palabras sin sentido correctas en tiempo anotado:
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Seccion 6. Lectura y comprension de un pasaje.

[Muestre al estudiante el pasaje en la dltima pagina del formulario plastificado. Diga:] Aqui
tienes un cuento para que lo leas. Quiero que leas esto en voz alta. Cuando termines, te haré
algunas preguntas sobre el cuento. ¢Comprendes lo que debes hacer? Cuando te diga «co-
mienzay, lee el cuento lo mas rapido que puedas sin equivocarte. Cuando pase un tiempo
voy a decir «alto» para que te detengas. Pon tu dedo debajo de la primera palabra. éListo?
Comienza, por favor.

Active el cronémetro cuando el nifio(a) comience a leer. Es importante que marque las palabras inco-
rrectas con una barra diagonal. Dé por correctas las auto-correcciones. Permanezca en silencio, excepto
si el estudiante duda por 3 segundos, léale la palabra, indique la siguiente palabra y diga «Por favor,
continta». Marque la palabra que le como incorrecta. Después de un minuto diga «alto». Marque con
un corchete (]) la Ultima palabra intentada antes de que usted dijera «alto». Si tuvo que marcar como
incorrectas todas las palabras en la primera linea, pare el ejercicio.

DETENGA AL ESTUDIANTE A LOS 60 SEGUNDOS Y MARQUE CON UN CORCHETE (]) LA PALABRA DONDE
DEJO DE LEER. HAGA LAS PREGUNTAS INMEDIATAMENTE DESPUES.

Maria tiene una gata. La gata es negra y gorda. Le 11
gusta jugar y brincar. Un dia, Maria no pudo encontrar 21
a la gata. Maria y sumama la buscaron por toda la 33
casa. La gata estaba debajo de la cama. La gata tuvo 44
tres gatitos. La mamd de Maria le dice —Yo también 54
voy a tener un bebé. Vas a tener un hermanito. 64

6.1 Anotar el tiempo total transcurrido al detenerse el crondmetro:
6.2 Anotar total palabras leidas en tiempo anotado:

6.3 Anotar total palabras incorrectas en tiempo anotado:

6.4 Anotar total palabras correctas en tiempo anotado:

Quitarle el texto al estudiante después de que lo haya leido. Solamente hacer preguntas hasta don-
de esté el corchete. Después de leer cada pregunta, dé al estudiante cuando mucho 15 segundos para
responder cada pregunta. Después de cada pregunta marque la casilla adecuada.

Me gustaria hacerte algunas preguntas sobre el cuento que acabas de leer.

6.5 {Quién tiene una gata?

[Maria] Correcto [ ] Incorrecto [ ] Rehuso responder [ ]
6.6 ¢A quién le gusta jugar y brincar?

[A la gata, a la gata de Maria] Correcto [] Incorrecto [] Rehusd responder []
6.7 ¢Qué le paso a la gata de Maria?

[Se perdio, tuvo gatitos] Correcto [] Incorrecto [ ] Rehusé responder []
6.8 ¢Donde estaba la gata?

[Debajo de la camal] Correcto [] Incorrecto [ |  Rehusd responder [ ]
6.9 ¢Qué le dijo la mama a Maria?

[Un bebé o un nifio] Correcto [ ] Incorrecto [ ]  Rehusd responder []

(o))
w
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Seccion 7. Comprension oral .

[No hay una hoja plastificada para este parte del diagnostico. Diga:] Voy a leer un parrafo
breve una vez, y luego te haré algunas preguntas. Por favor, presta mucha atencion mientras
leo y responde a las preguntas lo mejor que puedas. éListo? Comenzamos. [Lee en voz alta
y clara UNA VEZ el texto a un ritmo constante y pausado.]

El sdbado fue un dia divertido. Juana y su familia fueron al partido de futbol de Juana. Juana era la por-
tera del equipo. Eljuego estaba empatado. En el Ultimo momento un jugador del otro equipo intentd un
gol pero Juana lo pard. Sus amigas la felicitaron al final del partido.

7.1 ¢Como fue el sabado?

[Divertido] Correcto [ ] Incorrecto [ |  Rehusé responder [ ]
7.2 ¢A donde fueron Juana y su familia?
[Al partido de futbol] Correcto [] Incorrecto [ ]  Rehusd responder []

7.3 ¢{Qué paso al final del partido?
[El otro equipo intento un gol, o Juana lo pard]

Correcto [] Incorrecto []  Rehusod responder [ ]
7.4 {Como qued? el partido?
[Empatado] Correcto [] Incorrecto [[]  Rehusd responder []
7.5 éPor qué sus amigas felicitaron a Juana?
[Porque salvo el partido, porque pard el gol]

Correcto [] Incorrecto []  Rehusd responder []

Seccion 8. Dictado.

[No hay una hoja plastificada para este parte del diagndstico. El estudiante debe escribir de-
trds de la pagina 6, usando la tableta del encuestador. Diga:] Vas a escribir UNA VEZ la oracién
que te voy a dictar. Escucha la primera vez, sin escribir, luego la voy a repetir dos veces mas
mientras la escribes. éListo? Comenzamos. [Lea la siguiente frase lentamente en voz alta 3
veces, a un ritmo de una palabra por segundo.]

En la playa a Juan le cayé arena en la nariz y los ojos.

Criterio de evaluacion (PARA SUPERVISOR) O=nada correcto |1=algo correcto | 3= todo correcto

8.1 Escribid «playa» correctamente.

8.2 Escribid «cayd» correctamente.

8.3 Escribio«“nariz» correctamente.

8.4 Escribid «ojos» correctamente.

8.5 Usd espacios y direccion de texto correctamente.

8.6 Usé mayusculas correctamente.

8.7 Usd puntuacién correctamente (punto final).
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Anexo Il. Hojas estimulo para la aplicacion
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DETECCION DEL TRASTORNO POR DEFICIT DE ATENCION
E HIPERACTIVIDAD

Con esta finalidad, se adjunta el cuestionario de deteccion (DSM-1V) para profesorado y familia y los ba-
remos obtenidos con poblacidn escolar canaria de 1.2 a 6.2 de E. Primaria.

Criterios correccion e interpretacion:

1. El criterio de correccidn para puntuar sera: nunca = 0; algunas veces = 1; con mucha
frecuencia = 2. Para el subtipo inatento se han de sumar las puntuaciones de las dos co-
lumnas de la derecha en los nueve primeros items. Para el subtipo hiperactivo- impulsivo
se han de sumar las puntuaciones de las dos columnas de la derecha de los items 10 al
18. En ambos casos, hay que determinar a que percentil corresponde en las tablas de
baremos que se adjuntan. El punto de corte para la deteccion serd el PC 95 en el subtipo
inatento y en el subtipo hiperactivo-impulsivo, tanto para padres como para profesora-
do. Para el subtipo combinado se requiere un percentil de 95 en el subtipo inatento y
también en el subtipo hiperactivo-impulsivo. Ademas, se puede considerar con sintoma-
tologia de TDAH al escolar que obtenga, a la vez, un PC de 95 o superior en las dos escalas
de totales (escala total padres y escala total de profesorado).

2. Se deben tener en cuenta ademas las condiciones previstas en el DSM-IV:

A. Algunos sintomas de hiperactividad-impulsividad o desatencidn que causaban
alteraciones estaban presentes antes de los 7 afios de edad.

B. Algunas alteraciones provocadas por los sintomas se presentan en dos o mas
ambientes (p. ej., en la escuela y en casa).

C. Deben existir pruebas claras de un deterioro clinicamente significativo de la acti-
vidad social, académica o laboral.

D. Lossintomas no aparecen exclusivamente en el transcurso de un trastorno gene-
ralizado del desarrollo, esquizofrenia u otro trastorno psicético, y no se explican
mejor por la presencia de otro trastorno mental (p. ej., trastorno del estado de
animo, trastorno de ansiedad, trastorno disociativo o un trastorno de la persona-
lidad).

~N
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CUESTIONARIO PARA EL PROFESORADO

Nombre alumno/a:

Curso: Fecha nacimiento: Centro:

Por favor, sefiale con una «X» en la casilla correspondiente a sus respuestas:
Nunca/raramente (0) Algunas veces (1) Con mucha frecuencia (2)

1. Presta atencion insuficiente a los detalles y comete errores | Nunca/ Algunas Con mucha
por descuido en las tareas escolares o en otras actividades raramente veces frecuencia D

2. Tiene dificultades para mantener la atencié n en tareas o en Nunca/ Algunas Con mucha
actividades de juego raramente veces frecuencia ||

3. Parece no escuchar cuando se le habla directamente Nunca/ Algunas Con mucha
raramente veces frecuencia ||

4. Suele tener dificultades para seguir instrucciones y finalizar Nunca/ Algunas Con mucha
tareas escolares, encargos u obligaciones raramente || | veces frecuencia | |

5. Tiene dificultad para organizar tareas y actividades Nunca/ Algunas Con mucha
raramente | || veces frecuencia ||

6. Evita dedicarse a tareas que requieren un esfuerzo mental Nunca/ Algunas Con mucha
sostenido (como trabajos escolares o domésticos) raramente | | veces frecuencia ||

7. Pierde cosas que son necesarias para sus tareas o Nunca/ Algunas Con mucha

actividades (por ejemplo: juguetes, ejercicios escolares, raramente veces frecuencia
lapices, libros o herramientas) []

8. Se distrae facilmente Nunca/ Algunas Con mucha
raramente || | veces frecuencia ||

9. Es olvidadizo en las actividades diarias Nunca/ Algunas Con mucha
raramente D veces frecuencia D

10. Mueve en exceso manos y pies, 0 se remueve en su asiento Nunca/ Algunas Con m ucha

raramente || | veces frecuencia ||

11. Acostumbra a estar inquieto en su asiento en clase o en Nunca/ Algunas Con mucha
otras situaciones en que se espera que permanezca sentado | raramente |:| veces frecuencia |:|

12. De forma reiterada corre o salta en situaciones en que es Nunca/ Algunas Con mucha
inapropiado hacerlo raramente D veces frecuencia D

13. Tiene dificultad para jugar o dedicarse tranquilamente a Nunca/ Algunas Con mucha
actividades de ocio raramente ||| veces | || frecuencia | |

14. Esta siempre con prisas 0 actla como si estuviera «activado | Nunca/ Algunas Con mucha
por un motor » raramente veces frecuencia |:|

15. Habla en exceso Nunca/ Algunas Con mucha
raramente veces frecuencia |:|

16. Suele dar las respuestas antes de haber sido completadas Nunca/ Algunas Con mucha
las preguntas raramente veces frecuencia |:|

17. Tiene dificultades para esperar su turno Nunca/ Algunas Con mucha
raramente |:| veces frecuencia |:|

18. Interrumpe o interfiere en las actividades de otros ( por Nunca/ Algunas Con mucha
ejemplo, en conversaciones o0 juegos) raramente |:| veces frecuencia |:|

Consejeria de Educacién, Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias
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CUESTIONARIO PARA
PADRE/MADRE/TUTOR O TUTORA LEGAL

Nombre alumno/a:

Curso: Fechanacimiento: Centro:

Por favor, sefiale con una «X» en la casilla correspondiente a sus respuestas:
Nunca/raramente (0) Algunas veces (1) Con mucha frecuencia (2)

1. Presta atencion insuficiente a los detalles y comete Nunca/ Algunas Con mucha
errores por descuido en las tareas escolares o en otras raramente veces frecuencia
actividades L] [] []
2. Tiene dificultades para mantener la atencion en areas | Nunca/ Algunas Con mucha
o en actividades de juego raramente 0 veces frecuencia O
3. Parece no escuchar cuando se le habla directamente Nunca/ Algunas Con mucha
raramente D veces D frecuencia D
4. Suele tener dificultades para seguir instrucciones y Nunca/ Algunas Con mucha
finalizar tareas escolares, encargos u obligaciones raramente veces frecuencia
[ [ [
5. Tiene dificultad para organizar tareas y actividades Nunca/ Algunas Con mucha
raramente |:| veces D frecuencia D
6. Evita dedicarse a tareas que requieren un esfuerzo Nunca/ Algunas Con mucha
mental sostenido (como trabajos escolares o raramente veces frecuencia
domésticos) [] [] []
7. Pierde cosas que son necesarias para sus tareas o Nunca/ Algunas Con mucha
actividades (por ejemplo: juguetes, raramente veces frecuencia
lapices, libros o herramientas) |:| D D
8. Se distrae facilmente Nunca/ Algunas Con mucha
raramente O veces ] frecuencia ]
9. Es olvidadizo en las actividades diarias Nunca/ Algunas Con mucha
raramente ] veces ] frecuencia ]
10. Mueve en exceso manos y pies, o se remueve en su Nunca/ Algunas Con mucha
asiento raramente |:| veces D frecuencia D “
&
11. Acostumbra a estar inquieto en su asiento en clase o Nunca/ Algunas Con mucha ]
en otras situaciones en que se espera que permanezca | raramente veces frecuencia 5.‘,'
sentado L] [] [] ‘;
12. De forma reiterada corre o salta en situaciones en Nunca/ Algunas | Con mucha E
que es inapropiado hacerlo raramente |:| veces D frecuencia D %
O
13. Tiene dificultad para jugar o dedicarse Nunca/ Algunas Con mucha ﬁ
tranquilamente a actividades de ocio raramente vece frecuencia £
O O O 2
14. Esta siempre con prisas o actla como si estuvi era Nunca/ Algunas Con mucha =]
«activado por un motor» raramente veces frecuencia ;
O O O E
15. Habla en exceso Nunca/ Algunas Con mucha ]
raramente veces frecuencia _g
O O ] 3
16. Suele dar las respuestas antes de haber sido Nunca/ Algunas Con mucha %
compl etadas las preguntas raramente veces frecuencia 2
[ [ [ 5
17. Tiene dificultades para esperar su turno Nunca/ Algunas Con mucha :§
raramente veces frecuencia §
O O 0 2
18. Interrumpe o interfiere en las actividades de otros Nunca/ Algunas | Con mucha )
(por ejemplo, en conversaciones o0 juegos) raramente veces frecuencia \g
O O 3
c
S
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BAREMOS
ESCALA DSM-IV PARA DETECTAR EL TRASTORNOS POR DEFICIT DE ATENCION
CON O SIN HIPERACTIVIDAD (TDAH)

Percentiles de los factores y de la puntuacion total de las escalas DSM-IV segun informante (padres vs.

profesores) —6 afios y 3 meses — 7 afios y 4 meses

Inatencién  Hiperactividad- Escala Total Inatencién  Hiperactividad- Escala

Profesores impulsividad Profesores Padres impulsividad Total

Profesores Inatencion Padres Padres

N Vilidos 387 387 387 365 361 365
Perdidos 15 15 15 37 41 37

Percentiles 90 12 9 19 11 12 20
95 16 14 24 13 14 24

96 16 14 28 13 15 24

97 17 15 30 14 15 25

98 18 17 32 15 16 27

99 18 18 35 17 17 34

Percentiles de los factores y de la puntuacion total de las escalas DSM-IV segun informante (padres vs.
profesores) —7 afios y 5 meses —8 afios y 4 meses

Inatencién  Hiperactividad- Escala Total  Inatencién  Hiperactividad- Escala

Profesores impulsividad Profesores Padres impulsividad Total

Profesores Inatencion Padres Padres

N Vilidos 358 358 358 342 337 342
Perdidos 15 15 15 31 36 31

Percentiles 90 13 9 20 11 11 19
95 16 14 26 12 13 24

96 17 15 28 13 14 25

97 17 16 29 13 15 27

98 17 16 32 14 16 29

99 18 17 35 16 17 31

Percentiles de los factores y de la puntuacion total de las escalas DSM-IV segun informante (padres vs.
profesores) —8 afios y 5 meses —9 afios y 4 meses

Inatenciéon  Hiperactividad- Escala Total  Inatencion  Hiperactividad- Escala

Profesores impulsividad Profesores Padres impulsividad Total

Profesores Inatencién Padres Padres

N Validos 333 333 333 331 328 331
Perdidos 17 17 17 19 22 19

Percentiles 90 11 9 18 12 11 20
95 14 11 22 14 13 23

96 15 12 25 15 13 24

97 15 16 26 15 14 25

98 17 16 29 16 14 26

99 17 18 34 17 16 30
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Percentiles de los factores y de la puntuacion total de las escalas DSM-IV segun informante (padres vs.

profesores) —9 afios y 5 meses —10 afios y 4 meses

Inatenciéon  Hiperactividad- Escala Total  Inatencién  Hiperactividad- Escala

Profesores impulsividad Profesores Padres impulsividad Total

Profesores Inatencion Padres Padres

N Validos 352 351 352 338 333 338
Perdidos 17 18 17 31 36 31

Percentiles 90 10 7 16 11 11 20
95 13 10 21 14 13 24

96 14 11 23 15 14 25

97 15 11 24 16 14 28

98 16 13 26 17 15 29

99 17 14 27 17 17 33

Percentiles de los factores y de la puntuacién total de las escalas DSM-IV segun informante (padres vs.

profesores) —10 afios y 5 meses — 11 afios y 4 meses

Inatencion  Hiperactividad- Escala Total  Inatencién  Hiperactividad- Escala

Profesores impulsividad Profesores Padres impulsividad Total

Profesores Inatencidn Padres Padres

N Vilidos 333 333 333 341 338 341
Perdidos 22 22 22 14 17 14

Percentiles 90 10 6 15 10 9 18
95 13 8 17 12 11 20

96 15 9 18 12 11 21

97 15 9 20 13 12 23

98 16 10 21 14 12 23

99 17 11 26 16 14 27

Percentiles de los factores y de la puntuacion total de las escalas DSM-IV segun informante (padres vs.

profesores) —11 afios y 5 meses —12 afos y 4 meses

Inatencién  Hiperactividad- Escala Total  Inatencién  Hiperactividad- Escala

Profesores impulsividad Profesores Padres impulsividad Total

Profesores Inatencién Padres Padres

N Validos 317 317 317 300 300 300
Perdidos 13 13 13 30 30 30

Percentiles 90 10 6 15 10 9 17
95 13 9 20 12 12 22

96 14 9 22 14 12 23

97 15 10 25 14 12 24

98 16 13 26 15 14 27

99 18 14 32 17 16 28
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Funciones ejecutivas, el TDAH y las DEA

El término Funciones Ejecutivas hace mencidn a un constructo psicoldgico bajo el que se agrupan la capa-
cidad de organizar y planificar una tarea; seleccionar apropiadamente los objetivos; iniciar un plan y sos-
tenerlo en la mente mientras se ejecuta; inhibir las distracciones; cambiar de estrategias de modo flexible
si el caso lo requiere; autorregular y controlar el curso de la accién para asegurarse que la meta propuesta
esté en vias de lograrse, etc. En sintesis, organizacidn, anticipacion, planificacion, inhibicién, memoria de
trabajo, flexibilidad, autorregulacidn y control de la conducta constituyen requisitos importantes para
resolver problemas de manera eficaz y eficiente (Soprano, 2003). Representan el nivel supraordinado
de nuestro rendimiento cognitivo. Son reguladas a nivel cerebral por los I6bulos frontales (corteza pre-
frontal) y las conexiones neuronales que este establece. Se cumple, ademas, que el rendimiento de los
nifios en estas funciones depende de la maduracidon cerebral alcanzada por esta regidén cortical hecho que
acontece aproximadamente entorno a los 7 afios, si bien continua hasta la adolescencia.

La inexistencia de un marcador bioldgico tanto de las DEA como del TDAH que nos facilite la identificacion
de estas patologias ha llevado a considerar que quizas los déficits en funciones ejecutivas podrian tener
valor diagndstico en ambas. Sin embargo, no es posible sostener esta idea al menos por dos razones.
En primer lugar, porque no todos los nifios y niflas con DEA o TDAH muestran déficit en el rendimiento
ejecutivo y, en segundo lugar porque otras patologias, ademdas de las comentadas, también cursan con
alteraciones en estas funciones (ej. autismo).

No obstante lo anterior, la evaluacidon exhaustiva del rendimiento ejecutivo y la posterior respuesta edu-
cativa es una necesidad fundamental en la intervencién de las DEA y del TDAH. Es comiUnmente aceptado
que las funciones ejecutivas representan el endofenotipo que determinard el rendimiento del alumno o
alumna en sus competencias educativas. Y asi, sabemos que el rendimiento en leguaje y por extensién en
lectura depende de la memoria de trabajo verbal. Las habilidades en matematicas, fundamentalmente
el calculo mental, dependen también de la memoria de trabajo. La atencidon ejecutiva (entendida como
atencién-concentracion) es clave para una adecuada adquisicién de todos los aprendizajes. Los sintomas
de inatencion suponen el predictor mas fuerte de los déficits neuropsicolégicos y asi determina el nivel
de vigilancia, velocidad de procesamiento, inhibicién. Los nifios y nifias con dificultades en memoria de
trabajo, son candidatos a la distraccidn y saturacién. La habilidad para manipular y mantener la informa-
cidon es esencial para la comprensién. La memoria de trabajo visoespacial es critica para poder realizar
razonamientos légicos en términos de relacién entre tres elementos (Por ejemplo: A esta en frente de
B; A estd en frente de C; entonces, B estd...). La habilidad para manipular y mantener la informacién es
esencial para la comprension.

A continuacién se recoge una descripcidn somera de las funciones ejecutivas: Inhibicidn, Planificacion,
Atencion, Fluidez Verbal y Memoria de Trabajo Visual. Presentamos, ademas, para cada funcién una prue-
ba cldsicamente utilizada en su evaluacién y los baremos obtenidos en el estudio que sobre barema-
cion de las funciones ejecutivas en la poblacion escolar canaria ha realizado el equipo de investigacion
DEAP&NT de la ULL que dirige del Dr. Juan E. Jiménez, en colaboracion con la Consejeria de Educacion,
Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias.
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Atencion a la diversidad

1. Inhibicion

Los procesos inhibitorios hacen mencién a la capacidad para frenar o retirar una respuesta prepotente
0 una respuesta en marcha, no memorizar informacion irrelevante, inhibir interferencias mediadas por
eventos previos y reducir la distractibilidad. La pérdida de control inhibitorio es un resultado cldsicamente
encontrado en la poblacién con TDAH. Son diversos los estudios que ponen de manifiesto déficit en las
respuestas inhibitorias, en pacientes con TDAH. A su vez, se ha observado un peor rendimiento del control
inhibitorio en los sujetos TDAH tipo combinado, asi como un mismo grado de deterioro, en términos de
respuesta inhibitoria, de las nifias TDAH comparado con los nifios TDAH. El test de interferencia de Stroop,
es un ejemplo de instrumento clasicamente utilizado en la evaluacién de la capacidad de inhibicién.

1.1. STROOP. Test de colores y palabras

Nombre original: Stroop Color and Word Test.

Nombre de la adaptacion espainola: STROOP, Test de Colores y Palabras.

Autor: Charles, J. Golden, Ph.D.

Adaptacion: Departamento de |+D de TEA Ediciones, S. A.

Aplicacion: Preferentemente individual.

Duracion: 5 minutos.

Ambito de aplicacién: De 7 a 80 afios.

Finalidad: medida de la interferencia (control inhibitorio) y la atencidn selectiva.
Edita: Tea Ediciones S. A.

La tarea de Stroop evalua la capacidad de inhibir una respuesta preponderante (la lectura) en aras a res-
ponder a la demanda de la tarea (decir el color de la tinta). Por ejemplo ante la palabra ROJO escrita en tin-
ta verde, solicitar al evaluado que nos diga el color de la tinta (VERDE). Esto indica que el automatismo lec-
tor esté influido por la interferencia semantica y con ello, el nimero de respuestas correctas disminuyan.

Una explicacién podria ser que el nUmero de respuestas estén asociadas con la velocidad del procesa-
miento de la informacidn, en el cual las palabras son leidas mas rapidamente y que el hecho de nombrar
el color de la tinta es mas lento cuando estos significan un color. Otra explicacién estaria en la influencia
de la atencién selectiva, dado que nombrar los colores requiere mayor atencién que leer los colores. Al
parecer, los sujetos sin dificultades pueden leer los nombres de colores impresos en tinta de diferentes
colores tan rapido como cuando estdn impresos en tinta negra. No obstante, el tiempo para terminar
esta tarea se incrementa cuando se pide al sujeto que nombre el color de las palabras en lugar de leer las
palabras. Esta reduccion de la velocidad se denomina efecto Stroop y ocurre como consecuencia de una
incapacidad para suprimir la informacion irrelevante. «El efecto de interferencia Stroop» se produce por-
que el significado de la palabra interfiere en la tarea de nombrar, el color de la tinta en que estd escrita.
Esta tarea no se puede utilizar con alumnado que aun no esté leyendo o presente dificultades lectoras.
La tarea de Stroop ha sido aplicada para medir los procesos cognitivos relacionados con las funciones
ejecutivas como la flexibilidad y la capacidad de inhibicién de respuestas automaticas, es decir, el control
inhibitorio (alteracion en la inhibicion de impulsividad, rigidez cognitiva y déficit en el control de interfe-
rencia de estimulos poco relevantes). Las dificultades ejecutivas que presentan las personas con trastorno
por déficit de atencidn con o sin hiperactividad pueden ser evaluadas con estas tareas.

1.2. Instrucciones de aplicacion del test de Stroop

VER MANUAL DE LA PRUEBA PUBLICADO POR TEA EDICIONES S. A.



1.3. Criterios de interpretacion del test de Stroop
Se considera que esta funcidn esta altamente afectada cuando se obtiene un percentil de 25 o inferior

en interferencia, en los baremos que se adjuntan. Conviene intervenir, aunque solo tenga un aspecto
afectado.

1.4. Baremos del test de Stroop

Baremos del Test de Stroop en varones y mujeres de 6 afios y 3 meses - 7 afios y 4 meses

Palabra Color Palabra-Color Interferencia

N Validos 180 181 179 178
Perdidos 25 24 26 27

Percentiles 25 34 35 19 -3,9
50 50 40 22 -,0,5

75 62 45 26 4,9

Baremos del Test de Stroop en varones y mujeres de 7 afios y 5 meses — 8 afios y 4 meses

Palabra Color Palabra-Color Interferencia

N Vilidos 166 166 166 166
Perdidos 1 1 1 1

Percentiles 25 60 40 20 -5,8
50 67 45 24 -2,6

75 76 50 28 4

Baremos del Test de Stroop en varones y mujeres de 8 afios y 5 meses - 9 afios y 4 meses

Palabra Color Palabra-Color Interferencia

N Vilidos 179 179 179 179
Perdidos 0 0 0 0

Percentiles 25 66 44 22 -5,6
50 74 49 26 -2,5

75 82 54 30 ,7

Baremos del Test de Stroop en varones y mujeres de 9 afios y 5 meses — 10 afios y 4 meses

Palabra Color Palabra-Color Interferencia

N Validos 156 156 156 156
Perdidos 0 0 0 0

Percentiles 25 72 46 25 -5,0
50 81 53 29 -2,4

75 88 60 34 1,0

~
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Baremos del Test de Stroop en varones y mujeres de 10 afios y 5 meses — 11 afos y 4 meses

Palabra Ol0o Palabra-Colo errere a

N Validos 163 162 163 162
Perdidos 1 2 1 2

Percentiles 25 75 49 28 -3,9
50 83 55 33 -2

75 91 62 38 4,3

Consejeria de Educacién, Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias



2. Planificacion

La determinacidon y organizacion de los pasos y elementos necesarios para llevar a cabo una accién o la
consecucién de una meta constituye lo que entendemos por «planificacién», e implica un cierto nimero
de capacidades. El escolar debe ser capaz de conceptualizar los posibles cambios desde las circunstancias
presentes a los objetivos futuros, relaciondndolo a su vez con la interaccién que se establezca entre el
mismo sujeto y las variables ambientales. El plan debe concebir en su estructura posibles alternativas,
importancia de estas, realizar cambios y el marco conceptual o estructura que dirija las acciones pertinen-
tes para la consecucion de la meta. Toda esta actividad conceptual implica a su vez la participacidon de la
atencién sostenida. Igualmente, la memoria de trabajo es necesaria para realizar esta tarea, ya que hay
que predecir ciertos movimientos y configuraciones y evaluar su eficacia para lograr la tarea final. Existe
un numero considerable de estudios de vinculan los déficit en planificacidn con el TDAH. En este sentido
distintos trabajos han encontrado diferencias entre los TDAH y sus respectivos grupos control. Esta fun-
cion ejecutiva puede ser medida a través de las tareas que requiere la Torre de Hanoi.

2.1. Test de la Torre de Hanoi

La Torre de Hanoi (Borys et al. 1982) mide la capacidad de planificacion y resolucién de problemas, ya que
requiere que el nifio genere un plan para su solucién. El material necesario para aplicar la prueba consiste
en cuatro discos de tamafio decreciente, colocados en tres postes. Se pretende que el escolar coloque
los discos igual que el modelo que se le presenta, desplazandolos siguiendo tres normas: mover un disco
cada vez, al sacar un disco se debe introducir en un pivote y no dejarlo en la tabla o mesa, ningln disco
puede ser colocado en la parte superior de otro disco de menor tamafio. La torre de Hanoi tiene muchas
modalidades de aplicacion. Sin embargo, Bishop, Aamodt, Creswell , McGurk, y Skuse (2001) demostra-
ron la fiabilidad de esta prueba mediante el método test- retest en escolares con edades correspondien-
tes a E.Primaria y la ESO, usando la misma modalidad aplicada en la presente bateria.

2.2. Instrucciones de aplicacion de la Torre de Hanoi

Tanto el evaluador como el evaluado poseen una tabla con tres pivotes y 4 discos (Bishop, et al. 2001).

En la hoja de anotacidn que viene a continuacién observaran que en la primera columna y primera fila hay
una simulacién de los tres pivotes del test. Cuando no se pone disco en uno de ellos se simula con un guion,
cuando pone uno o mas pivotes se indica con las abreviaturas que se sefialan en la tabla Por ejemplo, en la
primera columna correspondiente a como debe presentarla el evaluador, se indica que en el primer pivote
de la izquierda se coloca un disco mediano (M) y encima uno pequefio (P), y en los otros dos pivotes no se
ponen discos. Observardn ademads, que la segunda columna corresponde al alumno o alumna y representa
la distribucion de los discos en los pivotes tal como debe tenerlos el escolar para iniciar el ejercicio.

El evaluador se coloca frente al nifio, con una torre frente a él, con 2 discos formando una torre en el pivo-
te de la derecha. Tendra otra torre que estard frente al nifio, con un disco en cada uno de los 3 pivotes. El
evaluador dice:
«En este juego voy a enseiarte los discos en los pivotes ordenados de alguna forma, y lo que tienes que
hacer es colocar los tuyos para que queden exactamente iguales. Pero no es tan facil como parece, porque
hay unas reglas que debes cumplir.
1. Primero, no se puede colocar ningln disco en la tabla. Cuando dejas un disco, tiene que ser en
un pivote.
2. Segundo, solo puedes mover un disco cada vez.
3. Ytercero, nunca puedes colocar un disco mayor sobre uno mas pequefio, como esto (ensefiar lo
qgue NO se puede hacer). Esto NO esta permitido. Solo puedes hacer movimientos como este»
(ensefar un movimiento valido).

(o]
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Entonces le mostramos una serie de movimientos, validos e incorrectos, y le preguntamos «¢Puedo hacer
esto?», incluye poner discos de forma correcta e incorrecta, colocarlos en la mesa o tabla y mover dos
discos a la vez, hasta que nos aseguremos de que el niflo comprenda las normas. Entonces, diremos:
«Ahora estamos preparados para empezar».

Presentamos el primer problema de 3-movimientos (2 discos), colocando nuestra torre en la posicién ini-
cial, y la del nifio en la posicidn final, y animandole a mover los discos de su torre para conseguir el mismo
orden que el nuestro.

Hay dos problemas A y B, para cada nimero de movimientos. Para considerar superado un problema,
el niflo debe resolverlo en dos ocasiones haciendo la minima cantidad de movimientos posible. Dare-
mos 3 posibilidades para cada problema. Tras el primer ensayo exitoso de un problema, el evaluador
dird:«iBien!, Enséfiamelo de nuevo», para mostrarle que debe repetir la resolucién exitosa, en lugar de
optar por una nueva solucion. El test finaliza cuando el criterio 2/3 intentos correctos no se logre en dos
problemas consecutivos. Cuando pasemos a los ensayos con 3 discos, el evaluador dice:

«Esto se pone un poco mas complicado. Es importante que pienses como lo vas a hacer antes de empe-
zar». Para los problemas cuyo final implica colocar los discos en el pivote de la derecha (p.e. el primer
problema de cada cantidad de movimientos), el evaluador tendra cuidado de indicar en su torre el pivote
al que deben ir los discos del nifio, para asegurarse de que no dude sobre el lugar donde debe ser cons-
truida su torre. En cada caso la torre del nifio debe corresponderse directamente con la del adulto, ambas
torres tendran los discos en el pivote de la derecha desde el punto de vista del nifio.

Foto 1

Criterios de correcion del Test de la Torre de Hanoi

El evaluador contard el nUmero de movimientos que el nifio hace, y los anota en la hoja de registro bajo
el numero de ese ensayo. Si el nifio mueve un disco a un pivote y entonces cambia de idea y lo mueve de
vuelta, se contara como dos movimientos.

Si el nifio viola alguna de las reglas, el evaluador recordara la regla y reiniciara el ensayo, contando el
del error como un ensayo erroneo. Se registraran las violaciones de las reglas (poner discos en la tabla o
mesa; mover dos discos a la vez; colocar un disco mayor sobre uno mas pequeo).

La puntuacion final es el nivel mas alto que el nifio haya resuelto adecuadamente (en términos del nu-
mero de movimientos), con medio punto adicional si hizo adecuadamente los dos elementos del ultimo
nivel.

Fotol:

Video de apoyo: El grupo de investigacion «Dificultades de Aprendizaje, Psicolingtiistica y Nuevas Tecnologias» (DEAP&NT) de
la ULL ha elaborado un video explicativo sobre la administracién de las pruebas que constituyen la bateria de evaluacién de las
funciones ejecutivas y que se puede consultar en la siguiente direccién web:http://ullmedia.udv.ull.es/video/73



Normativizacion de instrumentos parala deteccion e identificacion

de las necesidades educativas del alumnado con TDAH o DEA

En primer lugar, tenemos que tener en cuenta que los niveles estan identificados por la cantidad minima
de movimientos que son necesarios para resolver los problemas propuestos (denominado Movimientos
en la tabla de registro).

Asi, de cada nivel se proponen dos problemas diferentes (Ay B).

De cada unos de los problemas se permiten 3 intentos o ensayos. De los que solo se aplican los dos pri-
meros si ambos se resuelven con la minima cantidad de movimientos necesarios.

Se considera superado un problema solo cuando se ha resuelto en dos ensayos en la minima cantidad de
movimientos necesarios.

Puntuacién final: cantidad de movimientos del ultimo elemento superado. Ademas, se bonificara con
medio punto mas (+0.5) si se han resuelto los dos problemas de ese ultimo nivel (A 'y B).

PROBLEMAS: DOS POR CADA NIVEL {,
Problema A Problema B

Configuracion Ensayo: TRES Configuracion Ensayo
POSBILIDADES
PARA REALIZAR
CADA PROBLEMA

Inicio / Final / 1 2 3 Inicio / Final/ |1 2 3
Objetivo: Nifio: Objetivo | Nifio
TORRE DEL TORRE
EVALUADOR DEL
NINO

EJEMPLO 1: Un nifio que ha ejecutado correctamente los dos problemas de 3-movimientos, uno de los de
4-movimientos, y los dos de 5-movimientos, y falla los dos problemas de 6-movimientos, recibird una pun-
tuacion de 5+0.5 (nivel mas alto resuelto=5, Bonificacidén de +0.5 por resolver los dos niveles de este nivel).

Problema A Problema B
Configuracion Ensayo Configuracion Ensayo
Movimientos | Inicio /| Final 1 2 3 Inicio /| Final /|1 2 3
Objetivo | / Objetivo | Nifio
Nifio
3 P Pl 4 3 3 M M |3 3 No aplicado
M - - --M G- - --G
4 P|5 6 4 P 6 4 4
P M M P
GM - --G G- - - MG
5 P|5 7 5 P 8 5 5
M M
GMP --G G- - PMG
6 P |14 8 9 P 10 8 9
M M M M
G-P --G G- - P-G
Aqui interrumpiriamos
7 P P P
M M M P
G- - --G G- - MG -

PUNTUACION FINAL: 5.5 (5+0.5)

EJEMPLO 2: Un nifio que ha ejecutado correctamente los dos problemas de 3-movimientos, uno de los de
4-movimientos, y uno de 5-movimientos, y falla los dos problemas de 6-movimientos, recibird una pun-
tuacion de 5 (nivel mas alto resuelto=5, sin bonificacion porque solo ha resuelto unos de los problemas).

(o]
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Problema A Problema B

Configuracion Ensayo Configuracion Ensayo
Movimientos | Inicio /| Final 1 2 3 Inicio /| Final /|1 2 3
Objetivo | / Objetivo | Nifio
Nifio
3 P P|3 3 No aplicado M M| 4 3 3
M - - --M G- - --G
4 P|5 6 4 P 6 4 4
P M M P
GM - --G G- - - MG
5 P|8 7 10 P 5 8 5
M M
GMP --G G- - PMG
6 P | 14 8 9 P 10 8 9
M M M M
G-P --G G- - P-G
Aqui interrumpiriamos
7 P P P
M M M P
G- - --G G- - MG -

PUNTUACION FINAL: 5 (5+0, no hay bonificacién por resolver solo uno de los problemas del tltimo nivel,
en este caso, el problema B del nivel 5)

EJEMPLO 3: Un nifio que resuelve los dos problemas de 3-movimientos, acertado solo un problema de
4-movimientos, y fallado ambos problemas de 5-movimientos, obtendra una puntuacion de 4+0.

Configuracion Ensayo Configuracion Ensayo
Movimiento | Inicio / | Final 1 2 3 Inicio /| Final /|1 2 3
3 Objetivo | / Objetivo | Nifio

Nifio

3 P P|3 8 3 M M |9 3 3

M - - --M G- - --G
4 P|8 4 4 P 6 9 5

P M M P

GM - --G G - - - MG

5 P|8 7 10 P 8 10 7
M M
GMP --G G - - PMG
Aqui interrumpiriamos

6 P P

M M M M

G-P --G G - - P-G

PUNTUACION FINAL: 4 (Sin bonificacion)
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TORRE DE HANOI - Hoja de anotacion

Nota: Se avisara de «pensar qué hacer» al introducir el tercer disco. (P=Pequefio; M=Mediano; L=Largo; XL=Extra-largo) Criterio
de éxito: 2/3 aciertos en A o B; Criterio de finalizacion: no alcanzar 2/3 nien Anien B

Nombre alumno/a:

Curso: Fecha nacimiento: Centro:
Problema A Problema B
Configuracion Ensayo Configuracion Ensayo
Mov | Evaluador Nifo 1 2 3 Evaluador Nifo 1 2 3
123456 | 123456 | 123456 123456 | 123456 | 123456
3 P P | 7891011 | 7891011 | 7891011 M M | 7891011 | 7891011 | 7891011
M _ _|_ _ M| 1131415 | 12131415 | 12131415 L _ _ _ _ L | 12131415 | 12131415 | 12131415
P 123456 | 123456 | 123456 P 123456 | 123456 | 123456
P 7891011 | 7891011 | 7891011 7891011 | 7891011 | 7891011
4 M M P
I- M _ 12131415 12131415 12131415 12131415 12131415 12131415
_ _ L L _ _ _ ML
p 123456 | 123456 | 123456 p 123456 | 123456 | 123456
7891011 | 7891011 | 7891011 7891011 | 7891011 | 7891011
3 L M P M M
12131415 | 12131415 | 12131415 12131415 | 12131415 | 12131415
_ _ L L _ _ P M L
p 123456 | 123456 | 123456 p 123456 | 123456 | 123456
6 M M | 7801011 | 7891011 | 7891011 M M | 7801011 | 7891011 | 7891011
L _ P L | 21e15 | 122131415 | 1213415 L p L | 2131415 | 12131415 | 1213415
P p 123456 | 123456 | 123456 P 123456 | 123456 | 123456
M 7891011 | 7891011 | 7891011 7891011 | 7891011 | 7891011
7 M M P
I- —_ —_ 12131415 12131415 12131415 12131415 12131415 12131415
_ _ L L _ _ M L _
123456 | 123456 | 123456 p 123456 | 123456 | 123456
P P 7891011 | 7891011 | 7891011 M p | 7891011 | 789001 | 7891011
3 M M | 12131415 | 12131415 | 12131415 L v | 12131015 | 12131035 | 12131015
L XL L 6171819 | 16171819 | 16171819 XL XL L | 16171819 | 16171819 | 16171819
T _ _ XL | 20212223 | 20212223 | 20212223 - - |-
123456 | 123456 | 123456 123456 | 123456 | 123456
P | 7891011 | 7891011 | 7891011 P 7891011 | 7891011 | 7891011
9 M M | 12131415 | 12131415 | 12131415 M 12131415 | 12131415 | 12131415
L | 16171819 | 16171819 | 16171819 L M | 16171819 | 16171819 | 16171819
L XL P
_ _ XL | 20212223 | 20212223 | 20212223 XL _ _ P XL L | 20212223 | 20212223 | 20212223
Puntuacion:

0o
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2.3. Criterios de interpretacion de la Torre de Hanoi

Se considera que esta funcion esta altamente afectada, cuando se obtiene un percentil de 25 o inferior.

2.4. Baremos de la Torre de Hanoi

Baremos del Test de Hanoi en varones y mujeres de 6 aiflos y 3 meses — 7 afios y 4 meses

N Vilidos 174
Perdidos 31

Percentiles 25 4,50
50 6,00

75 8,00

Baremos del Test de Hanoi en varones y mujeres de 7 afilos y 5 meses — 8 afios y 4 meses

N Validos 146
Perdidos 21

Percentiles 25 5,50
50 7,00

75 9,00

Baremos del Test de Hanoi en varones y mujeres de 8 afios y 5 meses — 9 afios y 4 meses

N Validos 155
Perdidos 24

Percentiles 25 5,00
50 7,00

75 9,00

Baremos del Test de Hanoi en varones y mujeres de 9 aflos y 5 meses — 10 afios y 4 meses

N Validos 131
Perdidos 25

Percentiles 25 6,00
50 8,00

75 9,50

Baremos del Test de Hanoi en varones y mujeres de 10 afios y 5 meses — 11 aifos y 4 meses

N Vélidos 143
Perdidos 21

Percentiles 25 6,00
50 8,50

75 9,00
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Baremos del Test de Hanoi en varones y mujeres de 11 afios y 5 meses — 12 afios y 4 meses

N Validos 123
Perdidos 39

Percentiles 25 8,00
50 9,00

75 9,50
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~

. Consejeria de Educacién, Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias



Atencion a la diversidad

Consejeria de Educacién, Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias

(o]
!

3. Atencion

Los déficit atencionales representan uno de los sintomas nucleares del TDAH. Implica la capacidad de
dirigir la atencidn hacia estimulos del espacio extrapersonal, la capacidad para sostener la atencidn por
un espacio prolongado de tiempo que implica, a su vez, otros procesos cognitivos y puede ser también
entendida como la capacidad para centrarse en uno o dos estimulos importantes, mientras se suprimen
deliberadamente la consciencia de otros estimulos distractores. Es cldsica la utilizacidn de los test de
vigilancia como tareas para evaluar la atencidn sostenida, como por ejemplo: el Test de Atencidn d2 de
Brickenkamp (1962). Es frecuente encontrar un bajo rendimiento de la atencidn sostenida en nifios con
TDAH, tanto en los errores de omisidn y comisién, como en la variabilidad de la respuesta.

3.1. Test de Atencion D2

Nombre: D2, Test de atencion.

Autor: Rolf Brickenkamp (1962)

Procedencia: Hogrefe y Huber Publishers, Géttingen, Alemania.

Adaptacion espaiola: Nicolds Seisdedos Cubero, I+D, TEA Ediciones, S. A.

Aplicacion: Individual y colectiva.

Ambito de aplicacién: Nifios, adolescentes y adultos.

Duracidn: Variable, entre 8 y 10 minutos, incluidas las instrucciones previas, aunque hay un tiempo limi-
tado de 20 segundos para la ejecucidn de cada una de las 14 filas del test.

Editado por: TEA Ediciones S. A.

Finalidad: Evaluacién de varios aspectos de la atencidn selectiva y de la concentracién. Es decir la capa-
cidad de concentrarse de forma rapida y precisa en los aspectos relevantes de una tarea ignorando los
irrelevantes.

Valora la atencidn sostenida, serial, la velocidad de procesamiento, el seguimiento de instrucciones, la
bondad de la ejecucidén en una tarea de discriminacidn de estimulos visuales similares y la inhibicién de
respuestas rapidas. Posibilita la estimacidn de la atencién y la concentracién. En la mayoria de los estu-
dios las puntuaciones del D2 son muy fiables (r>0,90), independientemente del estadistico empleado;
incluso en las muestras especiales los indices se encuentran entre 0,70 y 0,90. Los estudios de validez en
relacidon con otros tests de atencidn y concentracién han demostrado buenos resultados.

3.2. Instrucciones de aplicacion del Test de Atencion D2

VER MANUAL DE LA PRUEBA  PUBLICADO POR TEA EDICIONES S. A.

3.3. Criterios de interpretacion del Test de Atencion D2

Se considera que esta funcidn estd altamente afectada cuando los escolares de 6 a 12 afios obtienen un
percentil de 75 o superior en omisiones y comisiones siguiendo los baremos canarios que se aportan aqui.
Si se utilizan los baremos estatales que se recogen en le manual del test, se considera que esta funcién
esta altamente afectada, cuando los escolares obtienen un percentil de 25 o inferior en omisiones y co-
misiones.
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3.4. Baremos del Test de Atencion D2

TR, total de respuestas: numero de elementos intentados en las 14 lineas

TA, total de aciertos: nimero de elementos relevantes correctos

O, omisiones: niumero de elementos relevantes intentados pero no marcados
C, comisiones: nimero de elementos irrelevantes marcados

TOT: efectividad total en la prueba, es decir TR-(0O+C)

CON, indice de concentracién o TA-C

TR+, linea con mayor n.2 de elementos intentados

TR-, linea con menor n.2 de elementos intentados,

VAR, indice de variacién o diferencia (TR+)-(TR-)

Baremos en varones y mujeres de 6 afios y 3 meses — 7 afios y 4 meses

TR TA 0] C TOT CON TR+ TR- VAR

N Vélidos 200 201 201 196 195 196 200 199 199
Perdidos 5 4 4 9 10 9 5 6 6

Percentiles | 25 162 60 1 1 148 50 16 5 10
50 192 75 4 3 177 68 21 7 13

75 227 89 10 9 210 84 26 9 18

Baremos en varones y mujeres de 7 aflos y 5 meses — 8 afios y 4 meses

TA (0] C TOT CON TR+ TR- VAR
N Validos 163 163 164 162 161 161 164 164 164
Perdidos 4 4 3 5 6 6 3 3 3
Percentiles | 25 192 75 1 2 179 66 19 6 9
50 227 93 3 4 215 89 23 11 12
75 266 108 6 8 254 104 27 14 18

Baremos en varones y mujeres de 8 afos y 5 meses — 9 afios y 4 meses

TR TA (0] C TOT CON TR+ TR- AV/A\

N Vialidos 178 178 178 177 177 177 178 178 178
Perdidos 1 1 1 2 2 2 1 1 1

Percentiles | 25 225 92 2 1 216 83 21 9 10
50 259 104 4 3 249 100 24 13 12

75 294 117 9 7 277 113 29 15 16
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Baremos en varones y mujeres de 9 aflos y 5 meses — 10 afos y 4 meses

TR TA (0] C TOT CON TR+ TR- AV/A\

N Vialidos 155 155 155 154 154 154 155 155 155
Perdidos 1 1 1 2 2 2 1 1 1

Percentiles | 25 247 102 1 1 237 96 23 12 9
50 283 115 3 3 270 111 26 14 13

75 318 129 7 6 307 126 31 16 17

Baremos en varones y mujeres de 10 afios y 5 meses — 11 afios y 4 meses

TR TA (0] C TOT CON TR+ TR- VAR

N Validos 162 161 162 162 162 161 162 161 162
Perdidos 2 3 2 2 2 3 2 3 2

Percentiles | 25 281 113 2 0 270 107 26 14 10
50 319 128 4 2 309 124 29 15 12

75 361 144 7 5 344 141 33 19 15

Baremos en varones y mujeres de 11 afios y 5 meses — 12 afos y 4 meses

TR TA 0] C TOT CON TR+ TR- VAR

N Validos 160 160 160 158 158 158 160 160 160
Perdidos 2 2 2 4 4 4 2 2 2

Percentiles | 25 289 117 2 0 281 113 27 13 10
50 328 130 6 2 321 128 30 16 13

75 367 145 11 5 353 143 34 19 18
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4. Fluidez Verbal

Un componente importante de las funciones ejecutivas es la capacidad de evocar respuestas apropiadas
ante un estimulo determinado en un tiempo prefijado generalmente corto. Por lo general como esti-
mulo elicitador se utilizan letras, categorias y disefios. Los procesos cognitivos que demanda esta tarea
incluyen: velocidad de procesamiento, conocimiento de vocabulario, memoria semdntica, memoria de
trabajo, inhibicidn y atencidn sostenida. Una de las pruebas generalmente utilizadas para medir la fluidez
verbal es el Controlled Oral Word Association Test (COWAT). En su versidn castellana esta prueba incluye
la produccidn oral o escrita de palabras que empiecen por F, A o S (consignas fonéticas) y palabras de una
determinada categoria semantica (animales, alimentos). El patron de resultados generalmente encon-
trado en nifos TDAH evidencia un peor rendimiento de este grupo cuando son comparados con sujetos
controles fundamentalmente en tareas de fluidez verbal ante consignas fonéticas (letras). Por lo que se
refiere a la fluidez verbal ante consignas semdanticas los resultados plantean un menor poder discrimina-
tivo entre TDAH y controles.

4.1. Test de Fluidez Verbal (COWAT)

Consiste en contabilizar la cantidad de palabras que el sujeto puede verbalizar durante un minuto, que
empiecen por las letras F, A y S, consecutivamente o nombre de animales. Sin embargo, se decidié no
utilizar la letra S debido al fendmeno de seseo que caracteriza el habla de las Islas Canarias, en las que
no se diferencian los fonemas [B] y [s], y ademds se considerd que una parte de los participantes estdn
en proceso de adquisicion del lenguaje escrito y de la ortografia. Por tanto, los procesos de busqueda y
seleccion léxica pudieran variar segun el habla del participante y el nivel de consolidacién de su conoci-
miento ortografico (Nieto et al., 2008). Se sustituyd la letra S por la M. La puntuacién global se deriva de
la suma del numero de palabras evocadas por el sujeto en cada una de las letras.

4.2. Instrucciones de aplicacion del Test de Fluidez Verbal (COWAT)
A) FLUIDEZ VERBAL FONETICA

«Voy a decirte una letra y quiero que me digas todas las palabras que puedas que empiecen por
esa letra. Ademas, te explicaré las reglas que debes cumplir».
Presentar las normas, dando los ejemplos y aclarando dudas, de existir:
1. No se pueden decir nombres propios. Por ejemplo, no valen nombres de personas o de
lugares. Si te digo la letra «n», no debes decir Nuria o Noruega.
2. No debes decir nUmeros, por ejemplo noventa, noventa y uno, etc.
3. Cuando digas una palabra, NO se admiten derivados de esta. Por ejemplo, si dices nariz no
vale decir naricilla, narizotas, etc., éde acuerdo?

Indicaremos al evaluado el inicio y el final de la tarea para cada letra.

NO se corrigen errores u olvidos de las reglas dadas. Si el evaluado termina antes de agotar los
60 s, le animaremos a continuar.

Las iniciales que utilizaremos serdn F, A, M. Daremos 1 minuto de tiempo para cada letra.
Decir: La primera letra es la F (accionar el crondmetro).

Cuando acabe el tiempo de la primera letra, introducimos la segunda:

«Ahora me gustaria que me digas todas las palabras que puedas que empiezan por A».
Daremos la misma instruccién para la letra M.

o}
-

. Consejeria de Educacién, Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias



Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias

(o}
N

Atencion ala diversidad

B) FLUIDEZ VERBAL SEMANTICA

Una vez finalizada la tarea con las tres iniciales.

«Ahora me gustaria que me dijeras todos los nombre de animales diferentes que puedas. Pue-
den ser animales que vivan en granjas, en el zoo, en la selva o en el mar. Solo dime el mayor
numero de animales que puedas».

ANOTACION

Anotar cada una de las palabras que diga el evaluado siempre que sea posible. Si la velocidad de produc-
cion de estas lo impide (especialmente frecuente en animales), se realizard una marca que indique si la
palabra es correcta o no.

4.3. Instrucciones de correccion e interpretacion del Test de Fluidez Verbal
(COWAT)

Se consideran respuestas incorrectas:

a. Las Intrusiones: incumplimiento de las reglas.
1. No valen nombres propios: nombres, apellidos, lugares (ciudades, paises), marcas.
2. No valen derivados de una misma palabra, dandose por buena solo la primera, EXCEPTO
si el derivado se refiere a un concepto diferente.
3. No valen palabras extranjeras, excepto si se han llegado a considerar como parte del es-
pafiol, estando por tanto en el diccionario.
b. Las Perseveraciones: repeticiones de la misma palabra (entendiéndose como correcta la prime-
ra aparicion de la palabra).

Las palabras iguales, con distintos significados, se daran por vélidas solo si el evaluado aclara a qué
conceptos se refiere en cada caso (p. ej. banco de sentarse, banco de dinero).

Puntuacion:
La tarea nos ofrece cinco indicadores:
o N.2total de respuestas correctas para cada letra por separado (Total F; Total A; Total M)
o Total de aciertos Fonética: suma de los aciertos en FAM
o Total de aciertos Semantica: n.2 total de respuestas correctas en animales

Interpretacion:
Se considera que esta funcién estd altamente afectada, cuando se obtiene un percentil de
25 o inferior, tanto en fluidez verbal fonética total como en fluidez verbal semantica.
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Hoja de anotacion del Test de Fluidez Verbal

Nombre alumno/a:

Curso: Fecha nacimiento: Centro:
F A M ANIMALES
ke
]
5
V)
3
o
f=
3]
2
o
(&)
3
g
5
o
[
a
>
o
2
3
<
]
k&
b=
b
L
z
=
f=
Correctas: Correctas : Correctas : Correctas : 2
g a a a ]
Perseveraciones: Perseveraciones: Perseveraciones: Perseveraciones: é
Intrusiones: Intrusiones: Intrusiones: Intrusiones: E
TOTAL FAM Correctas : Perseveraciones: Intrusiones: g
‘o
£
S
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4.4. Baremos del Test de Fluidez Verbal

Baremos del Test de Fluidez Verbal en varones y mujeres de 6 aflos y 3 meses — 7 afios y 4 meses

FLUIDEZ

FLUIDEZ FLUIDEZ FLUIDEZ FLUIDEZ VERBAL VERBAL

VERBAL F VERBAL A VERBAL M FONETICATOTAL  SEMANTICA

N Validos 204 203 204 204 204
Perdidos 1 2 1 1 1

Percentiles | 25 2 2 2 7 8
50 3 4 4 10 10

75 4 5 6 14 13

Baremos del Test de Fluidez Verbal en varones y mujeres de 7 aflos y 5 meses - 8 afios y 4 meses

FLUIDEZ

FLUIDEZ FLUIDEZ FLUIDEZ FLUIDEZ VERBAL VERBAL

VERBAL F VERBAL A VERBAL M FONETICA TOTAL  SEMANTICA

N Validos 167 167 167 167 167
Perdidos 0 0 0 0 0

Percentiles | 25 3 3 3 9 10
50 4 5 5 15 13

75 6 7 7 20 16

Baremos del Test de Fluidez Verbal en varones y mujeres de 8 afios y 5 meses — 9 afios y 4 meses

FLUIDEZ

FLUIDEZ FLUIDEZ FLUIDEZ FLUIDEZ VERBAL VERBAL

VERBAL F VERBAL A VERBAL M FONETICA TOTAL SEMANTICA

N Validos 179 179 179 179 179
Perdidos 0 0 0 0 0

Percentiles | 25 4 4 5 13 12
50 5 5 6 17 14

75 6 7 8 20 17

Baremos del Test de Fluidez Verbal en varones y mujeres de 9 aflos y 5 meses - 10 afios y 4 meses

FLUIDEZ

FLUIDEZ FLUIDEZ FLUIDEZ FLUIDEZ VERBAL VERBAL

VERBAL F VERBAL A VERBAL M FONETICA TOTAL SEMANTICA

N Validos 156 156 156 156 156
Perdidos 0 0 0 0 0

Percentiles | 25 4 4 5 14 13
50 6 6 7 19 16

75 7 8 9 24 19
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Baremos del Test de Fluidez Verbal en varones y mujeres de 10 afios y 5 meses — 11 afios y 4 meses

FLUIDEZ

FLUIDEZ FLUIDEZ FLUIDEZ FLUIDEZ VERBAL VERBAL

VERBAL F VERBAL A VERBAL M FONETICATOTAL  SEMANTICA

N Validos 164 164 164 164 164
Perdidos 0 0 0 0 0

Percentiles | 25 4 6 6 17 13
50 6 7 8 21 16

75 8 9 10 26 19

Baremos del Test de Fluidez Verbal en varones y mujeres de 11 afios y 5 meses — 12 afios y 4 meses

FLUIDEZ

FLUIDEZ FLUIDEZ FLUIDEZ FLUIDEZ VERBAL VERBAL

VERBAL F VERBAL A VERBAL M FONETICATOTAL  SEMANTICA

N Vilidos 162 162 162 162 162
Perdidos 0 0 0 0 0

Percentiles | 25 6 6 7 19 15
50 7 8 9 23 17

75 9 10 11 30 20

(e}
(6]
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5. Memoria de Trabajo Visual

La memoria de trabajo representa el componente cognitivo mds importante de la capacidad ejecutiva
y se considera crucial para la realizacidon de todas las operaciones y conductas que se insertan bajo el
dominio de las funciones ejecutivas. Supone el almacenamiento durante un breve periodo de tiempo de
informacidn necesaria para la realizacidon de una determinada tarea. Existe abundante literatura que pone
de manifiesto que la memoria de trabajo es deficitaria en nifios con TDAH y su déficit es cldsicamente
encontrado en escolares con DEA.

5.1. Test de Span visual de la Weschler Memory Scale (WMS)

Esta tarea sigue la misma légica que la de Digitos del test WISC. Se coloca el tablero, que contiene diez
cubos numerados sobre la mesa, de forma que los nimeros sean solo visibles para el examinador y sea
facilmente accesible. En la primera parte, se tocaran secuencias de bloque que deben ser repetidas en
idéntico orden; en la segunda, las secuencias deben ser repetidas en orden inverso.

5.2. Instrucciones de aplicacion del Test de Span visual de la Weschler Memory
Scale (WMS)

ORDEN DIRECTO

«Quiero que hagas exactamente lo que yo hago. Debes tocar los cubos que yo toque, en el mismo orden».
Las secuencias a realizar se recogen en el cuadernillo de anotacidn, debe iniciarse en el ensayo 1, y luego
en el ensayo 2 y seguir la aplicacidn tal cual se expone hasta lograr el criterio de finalizaciéon o la finaliza-
cion de esta parte de la prueba; en ambos casos se continuara con el orden inverso.

ORDEN INVERSO

«Ahora voy a tocar algunos cubos mas. Esta vez, cuando termine, quiero que toques esos mismos cubos
en el orden inverso a como yo lo he hecho, al revés. Por ejemplo, si toco este cubo (cubo 3) y luego este
(cubo 5), équé haras ta?».

Respuesta correcta: «Muy bien. Vayamos con otros. Recuerda tocarlos en el orden inverso a como yo lo
hago».

Aplicar el elemento 1.

Fallo en el ejemplo 3-5: «No, yo toqué este y luego este otro; luego para hacerlo al revés deberias tocar
este y luego este. Inténtalo con otro. Si toco este cubo (cubo 9) y luego este (cubo 1), ¢qué harias tu?».
Aplicar el elemento 1, independientemente de si falla o no este ejemplo.

Continuar la aplicacion tal cual se expone, hasta lograr el criterio de finalizacién o la finalizacién de todos
los elementos.
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Foto 2

ANOTACION

Anotar (Correcto/Incorrecto) si acierta o no las secuencias en el orden adecuado. Podemos anotar los
elementos realizados.

5.3. Instrucciones de correccion e interpretacion del Test de Span visual de la Wes-
chler Memory Scale (WMS)

Se puntua por separado la modalidad directa y la inversa. Trabajaremos con la nocidn de span o amplitud.
¢ Span (amplitud) Directo: niUmero de cubos del nivel en que se haya dado el dltimo acierto en la moda-
lidad directa (haya un Unico acierto o dos).

Por ejemplo: si el escolar realiza correctamente uno o los dos ensayos hasta el nivel 3, la puntuacién es 4,
dado que el nivel 3 tiene una amplitud de 4 cubos; si llegara hasta el nivel 6 , la puntuacion seria 7(siete
cubos tiene este nivel).

¢ Span (amplitud) Inverso: nimero de elementos del nivel en que se haya dado el ultimo acierto en la
modalidad inversa (haya un Unico acierto o dos).

Se considera que esta funcién esta altamente afectada, cuando se obtiene un percentil de 25 o inferior
en uno o en los dos span.

Foto2:

Video de apoyo: El grupo de investigacidn «Dificultades de Aprendizaje, Psicolingiistica y Nuevas Tecnologias» (DEAP&NT) de
la ULL ha elaborado un video explicativo sobre la administracion de las pruebas que constituyen la bateria de evaluacion de las
funciones ejecutivas y que se puede consultar en la siguiente direccion web:http://ullmedia.udv.ull.es/video/73
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Hoja de anotacion del Test de SPAN Visual

Nombre alumno/a:

Curso: Fecha nacimiento: Centro:
DIR 0

Niveles|Ensayo 1 C/I | Ensayo 2 C/l

1 3-10 7-4

2 1-9-3 8-2-7

3 4-9-1-6 10-6-2-7

4 6-5-1-4-8 5-7-9-8-2

5 4-1-9-3-8-10 9-2-6-7-3-5

6 10-1-6-4-8-5-7 2-6-3-8-2-10-1

7 7-3-10-5-7-8-4-9 6-9-3-2-1-7-10-5

8 5-8-4-10-7-3-1-9-6 8-2-6-1-10-3-7-4-9
SPAN (Amplitud de memoria

0

Niveles|Ensayo 1 C/I | Ensayo 2 C/l

1 7-4 3-10

2 8-2-7 1-9-3

3 10-6-2-7 4-9-1-6

4 5-7-9-8-2 6-5-1-4-8

5 9-2-6-7-3-5 4-1-9-3-8-10

6 2-6-3-8-2-10-1 10-1-6-4-8-5-7

7 6-9-3-2-1-7-10-5 7-3-10-5-7-8-4-9

8 8-2-6-1-10-3-7-4-9 5-8-4-10-7-3-1-9-6
SPAN (Amplitud de memoria)
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5.4. Baremos del Test de Span visual de la WMS

Baremos en Span Memoria Visual en varones y mujeres de 6 afios y 3 meses — 7 afios y 4 meses

SPAN SPAN

MEMORIA MEMORIA

VISUAL VISUAL

DIRECTO INVERSO

N Viélidos 205 205
Perdidos 0 0

Percentiles 25 3 2
50 4 3

75 5 4

Baremos en Span Memoria Visual en varones y mujeres de 7 afios y 5 meses — 8 afios y 4 meses

SPAN SPAN

MEMORIA MEMORIA

VISUAL VISUAL

DIRECTO INVERSO

N Validos 166 167
Perdidos 1 0

Percentiles 25 4 3
50 5 4

75 5 5

Baremos en Span Memoria Visual en varones y mujeres de 8 afios y 5 meses — 9 afios y 4 meses

SPAN SPAN

MEMORIA MEMORIA

VISUAL VISUAL

DIRECTO INVERSO

N Viélidos 179 179
Perdidos 0 0

Percentiles 25 4 3
50 5 4

75 6 5
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Baremos en Span Memoria Visual en varones y mujeres de 9 afios y 5 meses — 10 afios y 4 meses

SPAN SPAN

MEMORIA MEMORIA

VISUAL VISUAL

DIRECTO INVERSO

N Viélidos 156 156
Perdidos 0 0

Percentiles 25 4 4
50 5 5

75 6 6

Baremos en Span Memoria Visual en varones y mujeres de 10 afios y 5 meses — 11 afios y 4 meses

SPAN SPAN

MEMORIA MEMORIA

VISUAL VISUAL

DIRECTO INVERSO

N Validos 163 163
Perdidos 1 1

Percentiles 25 5 4
50 5 5

75 6 6

Baremos en Span Memoria Visual en varones y mujeres de 11 afios y 5 meses —12 afios y 4 meses

SPAN SPAN

MEMORIA MEMORIA

VISUAL VISUAL

DIRECTO INVERSO

N Validos 162 162
Perdidos 0 0

Percentiles 25 5 4
50 6 5

75 6 6
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6. Flexibilidad Cognitiva

La Flexibilidad Cognitiva es la capacidad de cambiar el curso del pensamiento o la accién de acuerdo con
las demandas de la situacion. Es generalmente medida con el Test de Clasificacion de cartas de Wisconsin
o bien el test de los 5 digitos. En términos generales, es bastante comun encontrar alteracidon en esta
funcién en la poblaciéon TDAH.

6.1. Test de los Cinco Digitos (Five Digit Test FDT)

El Test de los Cinco Digitos (Sedd, 2007) permite evaluar de forma breve la velocidad del procesamiento
cognitivo, la capacidad para enfocar y reorientar la atenciéon y la capacidad de hacer frente a la interfe-
rencia. Se basa en el efecto Stroop, pero en lugar de utilizar como estimulos palabras y colores, se utilizan
cifras y digitos. Tiene 4 niveles de dificultad (lectura, conteo, eleccion y alternancia). Esta prueba permite
obtener la medida de la flexibilidad y ademas el rendimiento en control inhibitorio. La ventaja con respec-
to al Test de Stroop es que es posible aplicarles a nifios que aun no dominen la lectura.

6.2. Instrucciones de aplicacion del Test de los Cinco Digitos

VER MANUAL DE LA PRUEBA PUBLICADO POR TEA EDICIONESS. A. Se deben aplicar todas las subpruebas
del test.

6.3. Instrucciones de interpretacion del Test de los Cinco Digitos

Se considera que esta funcién estd altamente afectada, cuando se obtiene un percentil de 75 o superior
en inhibicion y flexibilidad.

6.4. Baremos del Test de los Cinco Digitos

Baremos de tiempos de ejecucién (en segundos) del FDT en varones y mujeres de 6 afios y 3 meses —7
afos y 4 meses

Lectura Conteo Eleccion  Alternancia Inhibicion Flexibilidad

N Validos 204 204 204 202 204 202
Perdidos 1 1 1 3 1 3

Percentiles 25 30 41 71 86 36 52
50 35 47 82 96 47 62

75 41 56 97 113 60 75

Baremos de tiempos de ejecucién (en segundos) del FDT en varones y mujeres de 7 afios y 5 meses - 8

afos y 4 meses

Lectura Conteo Eleccion  Alternancia Inhibicion Flexibilidad

N Validos 167 167 167 167 167 167
Perdidos 0 0 0 0 0 0

Percentiles 25 27 34 60 68 31 41
50 30 40 69 79 38 48

75 34 45 80 91 47 58
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Baremos de tiempos de ejecucion (en segundos) del FDT en varones y mujeres de 8 afios y 5 meses - 9

anos y 4 meses

Lectura Conteo Eleccion  Alternancia Inhibicion Flexibilidad

N Validos 179 179 179 179 179 179
Perdidos 0 0 0 0 0 0

Percentiles 25 25 32 55 61 29 35
50 27 37 61 68 34 42

75 31 42 71 78 42 50

Baremos de tiempos de ejecucion (en segundos) del FDT en varones y mujeres de 9 afios y 5 meses - 10

anos y 4 meses

Lectura Conteo Eleccion  Alternancia Inhibicion Flexibilidad

N Validos 155 155 155 155 155 155
Perdidos 1 1 1 1 1 1

Percentiles 25 21 28 48 56 25 31
50 25 32 54 62 30 37

75 28 36 61 70 35 45

Baremos de tiempos de ejecucion (en segundos) del FDT en varones y mujeres de 10 afios y 5 meses —
11 afos y 4 meses

Lectura Conteo Eleccion  Alternancia Inhibicién Flexibilidad

N Validos 164 164 164 164 164 164
Perdidos 0 0 0 0 0 0

Percentiles 25 21 28 45 52 23 29
50 24 31 50 58 26 34

75 27 34 55 67 31 42

Baremos de tiempos de ejecucion (en segundos) del FDT en varones y mujeres de 11 afios y 5 meses —
12 afos y 4 meses

Lectura Conteo Elecciones Alternancia Inhibicion Flexibilidad

N Validos 162 162 162 162 162 162
Perdidos 0 0 0 0 0 0

Percentiles 25 20 24 39 47 19 26
50 21 27 44 52 23 30

75 24 31 50 60 27 39
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