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Ha existido hastante discnsidn sobve
edma los mines adguieren la lectura v de
edmao abordar s ensenanza. Ello queda
reflejado en ¢l amplio abamico de mar-
ros explicativos qoe han side propucstos
para cxplicar este aprendizaje (fiménes
v (FShanahan, 2010). Es necesario cong
eer 1o que piensan los profosores aceren
de efimo los nines adguicren la lectura va
que & s ignora csta faccta podria tencr
una influencia negativa en la propia ins-
trocreidn. En este sentido, abordar of andg-
lisiz o diagnéstico de 1o que piensan los
profesores acerea de cimo los nines ad-
quicren la lectura deberia ser incorporado
a todos aquelles programas orientados 2
In formacifn de los profesores ya que com
ello se comseguiria que foeran mas cofecti-
vos ¢n 1a practica. Por ollo, ez proviso to-
mar en consideracién las distintas teorins
existentes accrea de ofmo se adqnicre Ta
lectura ya que o3 obvio considerar gue en
el profesorado tambicn subyacen teorins
sobre: ¢l aprendizaje de la lectura (Lyom v
Weiser, 20080

Fl estudio de las teorfas implicitas s
un tema que va a tener notables reperon-
siomes en ol dmbito de la esenela, partien-
larmente en los profesores que han de in-
tervenir on la instrmecién de la lectura. Si
comocemos biem lo que piensan los profe-
sores acerea del aprendizaje de Ta lectura
estaremos en mejor disposicién de modifi-
A s18 creencias pata hacerlas més acor-
des con To que preseribe 1a investi gacidn
cienfifica v, en consceneneia, mejorar sus
précticas de instroceitn (0'Shanahan ¥
Jiménez, 1992). Tor ella, ] objetivo prin-
cipal de cste cstadio ha sido analizar 1as
teorias cientificas que sobree ¢l aprendiza-
jeede 1a lectura se han venido gencrando
desde 1ma perspectiva sorio-histirica, ¥
sn relacifm con la estroctura representa-
cional de los sjetos asi como determinar
¢l grado de eoherencia de Tos enmeiados
que: comstituyen cada tooria del desarrolla
de 1a lectura.

Mediante Ia utilizacidn de téenicas de
investigacidn histirica nos cncontrames
com ma serie de teorias cientificas que
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perduran a lo large de los afos v que -
guen vigentes hov en dfa (ver para una
revisidn Tracey v Mandel, 2012),

Teoria innatista

Desde wma perspectiva innatista se
presupone que el ser humano nace eon
predisposicin. para aprender va que ¢l
lemguaje se adqniere porque los seres
humanos estdn bioldgicamente progra-
mades para ello. Existe evidencia de que
los recién nacidos responden al lenguaje
de manera muy compleja como serfa ¢l
maover =1 cnerpo al ritmo del lenguaje de
los adultes, o que pueden diferenciar la
voz de s madres de los extrancs, o qoe
pueden distinguir, en los primeros meses
de vida, sonidos muy parecides (Mehler
v Duponx, 19940, En este sentido, todos
Ios seres humanos van a desarvollar uma
lemgua porgue estan preparados para ello,
gin importar ¢ grado de complejidad de
Ia lemgna. S bien Chomsky (1957) ropre-
senta el méximo exponente de esta teorda
e formuld respeeto a la adquisiciin del
Iengnaje, posteriormente surgicron en-
foques que conforme a cstes postulados
plantearian que seria posible tambicn ol
aprendizaje precoz de la lectura (Cohen,
1983, 1985 Doman, 1970,

Teoria conductista

La teoria condnetista reprosenta uma
perspectiva del aprendizaje centrada on
el compartamiento ohservable. La lectura
es vista como una habilidad compuesta de
habilidades aislades que deben ser vofor-
zadas para mejorar ol rendimicnto. Es de-
eir, s¢ focaliza toda 1a atencidn en 1as con-
seenencias de estas condnetas ¥ manticne
que las respuestas a las que les sigoe un
refuerzo tienen mayor probabilidad de

volver a suceder en el future (Erfmer v
Newhy, 19931, Por tanto, €] alumne ejer-
cerfa un papel no activo, en el que el re
ferzo v la repeticidn de las condnetas mo-
dificarfan su proceso de aprendizaje en la
lecturs. Esta perspectiva tedrica continta
ejerciendo hov en dia una gran influencia

en el campo de 1a educaciin ssociada ala
instruecidn divecta (Carnine, Silbert, Ka-
me'enni, ¥ Tarver, 2004,

Teoria maduracionista

Desde esta perspectiva se ha postuls-
do que Tos nines necesitan madurar v de-
sarrollar su conocimiento antes de comen-
zar ¢l proceso formal de aprendizaje de la
lectura. Morphett ¥ Washbarne (1931) Tle-
garon a postular que los ninos no podian
aprender & leer hasta wna edad mental
de: 6 0 7 anos va que demostraven que ¢
rendimiento en lectura era mejor en com-
paracifn al rendimiento lector mostrado
por nities més jivenes. La teorfa madu-
racionista foe la teovia dominante en la
educacién durante log anos 30y M, v tovo
una fuerte infloeneia sobre: 1a instroccifin
de: 1a Tectura, va que no se recomendaba
iniciar la instroceidn formal hasta la edad
arriba deserita. Es a partir de los anos 5
cnando esta teoria oz enestionada por Tas
troriaz conductista v constroctivista.

Teoria Constructivista

Fl eonstroctivismo oz ma teoria del
aprendizaje que enfatiza la constroceitn
activa del conocimicento por parte del in-
dividuo (Gurming, 20100, El aprendizaje
tieme Tngar cuande ¢l individee ha sido
capaz de integrar eonocimientos noevos
em ¢l conoeimicnto que va posec. Fata in-
tegracifin solo puede tener Tngar enando
individuo participa activamente en ¢l pro-
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eeso de aprendizaje, v 1a mediaciin social
no constituye un factor determinante, va
que la constroceidn de estructuras inte-
lectuales progresivamente mds potentes
obedece, en idltimo términe, & una nece-
sidad interna de la mente (Gémez v Coll,
1994, El eonstruetivisme, por ofra parte,
ha recibido aportes de importantes auto-
res, entre los cuales se encuentran Jean
Piaget, Ausubel y Bruner.

Teoria Social

Desde una  perspectiva social  del
aprendizaje, se enfatiza ol papel que jnega
la interaccion social en el aprendizaje v ol
eonocimiento. Cuando se aplica al dmbito
del aprendizaje de la lectura se enfatiza la
importameia que tiene los factores sociales
v la interaceién social en ¢l aprendizaje de
Ia lectura. Desde esta perspectiva e in-
chiven Ta teorfa sociolingiiistica, 1a teoria
socioenltural, Ta teorfa del constretivis-
ma social, ¥ 1a teorfa del aprendizaje eng-
nitivi-social [Tracey ¥ Mandel, 2002). Asf,
por cjemplo, desde esta perspectiva social
del aprendizaje Vigotsky (1979 explicaba
e sn eoncepto de 1a wzona de desarrollo
prisimae efma no s avanza oo la lectra
particndo de lo que o nito va sabe, sine
a partit de interacciones nuevas con per-
somaz adultas o mis expertas. Esta teo-
rin, por 1n lado, difiere de 1a comecpeidn
constrictivista del aprendizage v, por otro
Indn, defiende 1a importancia de 1a inte-
raceitn con todas las personas del entorno
del nino, pero no dnicamente con los pro-
frsores ¥ oon el anla.

Teoria cognitiva

Las teorins ¥ modelos basadas en ¢l
procesamicnto cognitive han tratado de
describir los meeanismes mentales sub.

vacentes a la lectura (vgr., el modelo de
procesamiento de la informacifn automé-
tico; el modelo com pensat ario-interactivo;
¢l modelo hasado en la hipitesis fonold-
gica bdsica; ¢ modelo de procesamien-
to distribwido en paralels; ¢ modelo de
doble ruta; el models del doble-déficit de
procesamiento) (Tracey ¥ Mandel, 2012,
En general, la teoria cognitiva considera
que Ia lectura es una actividad compleja ¥
miiltiple, en donde se hace necesario eoor-
dinar una serie de procesos antométicos y
no eonscientes, Algunos estodics Nevados
a cabo desde esta perspectiva, nos mues-
tram la relevancia del componente fonolé-
gieo enando Ios nines estdan aprendiendo a
lesr (Jiménez v Guzmdn, 2003, Por tanto,
los segridores de esta teorla postalan que
¢l desarrolle de habilidades fonoldgicas,
a través de I ensctianza, de la cstimn-
lariin o ol enfrenamientn, favorocerd ol
aprendizaje de la lectura i(Bravo, Villalin
y Orellana, 2006; Clemente v Thminguez,
1993

Llegados a este punto os importante
semalar que enando estamos hablando de
tooria cientifica, ol hazarse en eonvencio-
nes sociales de la cioneia, coonta con uma
formmlaciin verhal cxplicita v sas argn-
mentos s estroctoran ligicamente, on
eambin, las ereencias cstin implicitas ¥
no disponen de una formulacifn verbal
sistemdticn (Rodrigo, 1993). A partir de
este mareo, cabe plantearse cdmo las per-
simas almacenan las caracteristicns mas
relevantes de cada teoria enosn mente.
Rodrigo (1993) sngiere que las personas
no almacenan teorias cientificas on sn
mente, sino sistemas de experiencias de
dominio a partir de las enales sintefizan
una determinada tooria para diferentes
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propieitos en determinades momentos.
Com ello, nes planteamos la necesidad de
diferenciar entre dos niveles funcionales
de representaciin: el nivel de conocimien-
to v el nivel de creencias, Una teoria opera
al nivel de conocimiento cuando 1a perso-
na ufiliza la teoria de forma declarativa
para recongcer o discriminar enfre varias
ideas, producir expresiones verbales so-
bre el dominio de 1a teorfa. En el nivel de
ereencias, las personas utilizan la teoria
de modo pragmédtico para interpretar -
tnaciones, realizar inferencias préicticas
para la comprensifn ¥ prediccidn de su-
eesos, ast como planificar 1a condueta. La
distincién entre ambos niveles se estable-
e en funcidn de que la demanda tenga
una orientacidn tedrica o pragmética. Ar-
heldez (H002) propone que para compren-
der Tas representaciones de un sujeto os
necesario adentrarse en sn episgtemologia
persomial, en susteorias implicitas o creen-
riag, v on las ropresent aciones sociales del
comtexto en ¢l enal las ha constrido v se
ha comstrmido. Sin embarga, oz prociso
abordar primera ¢l andlisis de 1a entidad
representacional de 1as teorias clentificas,
v ezto os ustamente lo que pretendemos
eom la presente invest gacidn,

Para nmestro conocimiento no dispones
mas atin de cstudios que hayan analizado
la entidad representacional de las distin-
tas teorins que sobee ol aprendizaje de la
lectura s han venido generando desde
nna perspectiva socio-histdrica, Por ello,
el presente estndio ha sido disenado eon ¢l
fin de amakizar Ia relacifn de estas toorias
eom la estroctura representacional de los
snjetos asi como determinar ol grado de
eoherencia de los eninciados que consti-
tuven cada teoria.

Meétodo

El disenio nfilizado comporta dos apro-
yimaciones: un primer estudio de carde-
ter rualitative en la que s trabaja con
ung muestra de 16 profesores mediante
la ténica de de -Brainstorming-, v un
segundo estudio de cardeter enantitativo
comsistente en la realizacién de un estudio
normativo a través de «encuesta o cnestio-
nario normatives,

Fstudio I seleccion de enunciados

Este primer estudio ha tenido por fi-
nalidad localizar i eonjunte de idess
que sirven de referencia a las distintas
ermeepeiones sobre eimao los ninos adguie-
rem la lectura. Las teorias que han sido
idemtificadas som: innatista, conductiata,
madwracionista, constructivista, social, ¥
crgmitiva,

Parlicipanios

En la primera fase del estodio se con-
té eom la eolaboraciin de 16 profesoees de
los distintos centros educatives del norte
v del sur de laisla de Tencrife que tra-
hajaban en Edueacidn Infantil, 1% 7 2° de
Primaria, con amplia expericneia on la
enzenanza de Ta lectura.

rocedimicnlo

Para la primera fase del estudio, sc Tle-
varom a cabo varias sesiones on 1as que se
plantearon varias enestiones. Bl moders-
dor comenzaba introduciendn las frases
de: empnjes representativas de las distin
tas teorins cpistemoligicas v contraba la
dizenzidn on ol momento en ol que Gsta
s desviaba. Almmes cjemples de frase
de empuje- que se ufilizaron foeron Ias
sigmentes: «cuando ensenames a un nino
anina a leer debemos partir de sus cone-
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cimientos previos- (eonstructivista), <para
aprender a leer, el nino o nifia debe desa-
rrollar primero la habilidad para recone-
cer los fonemas del lenguaje aral (no los
nimbres de la letras) porque cada grafia
corresponde a un sonidos (cognitival; <Jos
nines descubren precozmente 1a lectora-
linnatista), ete, Hasta que no se agotaba la
diseusicn respecto a las frases corvespon-
dientes & una teoria, no se continnaba con
la signiente. Una vez recogida la informa-
ciém de las sesiones de ~Brainstorming.,
& Nlewd a cabo yma franseripeidn literal de

las aportaciones grabadas, A continuacidn,
se realizd un andlisis de contenido de cada
teorfa, v, a través de un sistema de jueces
ii.e., peieflogos, psicopedagogos, investiga-
dores, ete. ) se analizaron las frases mds ca-
racterfsticas v profotipicas de cada teorfa,
Resultados

Una muestra de algones de los emim-
ciados mds representativos extraidos de
la diseusin de grope v propuesta a los
jueces para su valoraciin, se presentan
en ol Coadro 1.

Cuadro 1: Algunos enunriados mas representativos extraidos de la discusion
en grupo € inclusién en cadsa teoria segin juicio de experios

Teorin
Teoria constructivista

- El mifio debs constrair su propio aprendizaje de la lectura.

- Ln los primercs cursos, mejor que colTegir &= gue ellos descu-
bran el error valvisndo a lesr.

- o 2l nito descubrs 2l error, no g2 le olvidara, &i s2 le corrigs
gisgtemdticaments no tiene el mismo efecto.

Enunisclo

Teoria Social

Ln la interamidn entrs unos ¥ ofros s va mejorando ¥ aloan-
zande la habilidad lectora

Ll nito gue estd en un ambisnts donde 22 le estimula aprends
antes que otros donde las condiciones son mas destavorecs-
doras.

Cuando las familias interactian con los nitios g2 favorsce v
potencia més el aprendizaje de la leetura.

Teorrize innuiixia

Huy niiwes que precesments descabimen Ta lecLorm por si salos.
Apremder v hablare v e leer al misemoe Gemgne es pesilale ponguee
urnbims vusns vian unidas, perogme: buy nidios que davia ne se-
buzn habilar correslamosnie pene yacsolon Teer ol

Micnbras oz el apremdizge preeo de Ta Teslaen sea naloral v
ngradabile sicmpre end e muoches venbajos

Tacrrinn nmeclu reeionixia

Huy nidios cpue: no nslepuieren Tn madures mesesaria asin Tes T
wiics prark o prender w leer,

Theminer ln aricnlicion espocial Tes v oonyudare en Ta Testoara.
Tars miiees 2n Fduencidn Talunbil v en los primens corsos de
primaria e interiorizon bien lo diferencie de denecho o -

guierdin v este buee que confundan Tas lebrs,
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Teoria conductista

- Biempre hay gue felicitar al nifio cuando sstd haciendo algo,

motivarle en positive es may lmportante porgue se crece ¥
trabaja mocho mejor.

- Laos nifios tienden a vepetir lo gue &) profesor hace copidndole.
- Corregir es ayudarles a que caigan en la coenta del ervor guoe

han cometido en la lectara

Teoria cognitiva

- Para aprender es necesario empezar por el fonema
- Labase en educacidn Infantil es el lenguaje oral, la tdenica de

la lectura es algo que viens de forma complementaria despuds.

- El niftio gue mansja mucho vocabulario pusde comprender

textos adaptados a su edad, enands ya ha pasado la edad de
descifrar signos.

- Enlos primeros cursos hay que darle importancia a la inidez

lectora para gue los nitios comprendan lo goe leen.

Los eriterios que Ios jneces fuvieron en
enenta a la hora de seleccionar los ftems
més representativos de cada teorfa foeron
los sigmientes: lomgitud de los emmeisdos
[poco extensos), claridad en la exposicidn,
relaciin ¢ inclnsidn en la teoria de refe-
reneia, asi como los aspectos gramaticales
em la redacciin de los mismis.

[Nscusion

En este cstodio pretendiames extrace
an conjunto de enimeiades derivados de
las teorias cientfficas mds representativas
sobre: ¢l aprendizaje de la lectura histr-
eamente reconocidas ¥ ocompartidas por
profedonales on activo que ensctian a lecr
em la esencla. Este andlisis socio-histdeico
a traves de Ta revisidn de foentes hiblio-
grificnz, nos permitid Ia seleecifn de las
sigmentes teorias: inmatista, maduracio-
nista, conductista, constructivista, social,
v eognifiva. Los postulades béisicos sobre
dichas teorins, nos ayudaron a presentar
las «frases de cmpuje- al profesorado v ast
obtener sus opiniones accrea de las mis
mas. Fsto ha permitido la elaboracidn de
emimeiades que conformaran ¢l enestio-

nario nermative para un segundo estndio
que presentameos a continmacidn, Estos
enimciados reflejan la espontancidad de
las ideas sobre el dominio de interés a
través de la téemica de Broineforming o
inrmenin de idena (Termet, 1978). Fata
téenica Rrodnatorming ha @do utilizada
también en cstudios similares contrados
en el lenguaje oral o en las concepeiones
sobee la ensenanza on gemeral, obtenidn-
dosge como resultado los emmciados para
el estudio  representacional  posterior
i(FShanaham, 1996 Marecro, 1993). Asi,
por ejemple, O'Shanahan identificd teo-
rias desarrolladas a To largo de 1a historia
en relaciin a la adgmseidn del lTengnaje
aral: conductista, piagetioma, vygotskin-
na, cstrocturalista, gencrativista v hio-
logicista. Asi misma, otros antores como
Marrero (1953) Nlegh a identificar hasta
cineo grandes  corvientes  pedagigicas
tradicional, activa, crifica, téenica ¥ coms-
tructivista. Podemos dectr, que st bien oz
cierto que ¢l andlisis representacional se
ha realizado en otros Ambitos, en cambio,
no contames con estodies similares en
relacidn con el aprendizaje de la lectura
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v que estaria justificads en 1a medida en
que ejeree wna influencia directa sobre la
instrueeidn que los profesores implemen-
tan sobre sns alumnos (Crawford, 1995),

Estudio Il fipicidad y polandad de los
enunciados

Con €] fin de comprobar & todas las
tearias cientfficas que hemos identificado
a fravés del andlisis socio-histdrico fienen
entidad representacional, o s algunas de
ellas desaparecen o, por &l contrario, se
solapan, lNlevamos a cabo um estudio nor-
mativo, Con ello pretendemos estudiar Ia
relacidn entre la estroctura representa-
cional de los sujetos ¥ las tecrias analiza-
das, asfcomo determinar el grado de cohe
rencia de los enunciados que constituyen
eada teoria del aprendizage de 1a lectura.

Parbcipantes

Se seleceiond una muncstra de 497 os-
tudiantes de Psicologia, Pedagogia v Ma-
misterio en todas sus especialidades de Ta
[Imiversidad de La Lagima que se encon-

traban realizando el dltimo afo de sns
estudios.

Frocedimiento

Utilizames -episodios crfticos. tpicos
de cada una de las tearfas como desenca-
denantes, los enales consisten en un relato
deseriptivo de situaciones précticas donde
determinados personajes (1.e., profesores)
exponen sus puntos de vista que eoinciden
eom los de una teorla (Delia v Camacho,
19931 La utilizaciin de episodios eriticos
en lugar de presentar Ios argumentos con-
ceptuales es coherente com 1o idea de que
las personss no tienen teorfas almacena-
das comao redes de comeeptos abstractos,
simo comn conjimtos de experiencias de
dominio, a partir de los coales sintetizan
la teoria ante una demanda conereta. De
ahf, que las teoriss se activan mejor a par-
tir de: 1a experiencia més que de la presen-
tacifn de conceptos (Rodrign, 1993,

En ¢l Cuadro 2 s¢ muestra a modo de
ejemplo wno de los «opisodios eriticos- ti-
lizados.

Cuadro 2: Episodio crilico para La teorfa conduelisla

Episoalic erilico

A inicio del curso dos profesoras charlan sobre cdmo pisnsan plantesr ez= nuevo ano la
ensstianza de la lectura con sus alumnos:

lzabel: Apesar de gue s alpo gus =2 viene pracuicando desds sismpre, sstd claro que corrs-
gir al nine justo después de cometsr 2| error en la lecturs, haciéndols repetir las palabras
umas cuantas vecss, e8 la mejor mansra de que |3 lean corvsctamente. Incluso, =i le dicss
que te imiten muacho mejor.

Llema: lis cierto, si corvimes al mino al tiempo que comete 2l ervor, entoness cae en la cusnta v
ensemuida rectifica, levendo nusvaments la palabra de forma corveeta, Creoquoe @5 convenisngs
corregirles, detodas tormas tambidn sovds la opinién, gue al imyal guoe 22 les corrige se les debs

telicitar, v aplandiv ouandoe han leido bisn, porgos ellos 22 slenten genial v ee esfnsrzan mas. .

Una vez leido o] -cpisodio eritico-, s¢ que actiian como personajes en esa cscena
indicaba a los sujetos qoe los profesores tienen una concepeidin determinada sobre
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edmo los nifios aprenden a leer, vque ellos
podrian tener posiblemente ofra. Sin em-
bargo, en este caso, no se les iba a pedir
&l pumto de vista, sing que eXpresaran sn
propia opinidn acerca de qué ofras ideas
pueden tener dichos personajes sobre
edmo los nifes aprenden a leer. A conti-
nuacidn, se les presentahan tres ejemplos
acerra de cdmo podian responder al coes-
tionario. Estos ejemplos se presentaban
resueltos para mostrar 1a manera de pun-
tuar 1as frases, segiin se tratara de uneaso
de similitud alta, intermedia o baja. Cada
emimeiado verbal era juzgado de A)-a <10
puntos, donde - indicaba que 1a fraze no
s¢ corresponde en absoloto con las ideas
expresadas por los personajes de la his
toria; v, wma puntuacién de <10« enando
las frases e corresponden fielmente a las
ideas anteriormente senaladss. Las pun-
tnaciones intermedias s darfan a aque-
Nas frases enya correspondencia con las
ideas no fucra extroma. Se utilizaren un
total de 139 ftems, los mismos para cada
episodio crtico, ¥ eon ol fin de poder iden-
tifiear aqellos que serfan caracterfsticos
de eada teoria se vealizaron los andlisis de
tipicidad ¥ polaridad del mismo mado qoe
lo han hecho ofros antores on ¢l Ambito
de estudio de 1as teorfas implicitas (Ma-
rrern, 1988, (FShanahan, 1956; Rodrigo,
Rodriguez v Marrera, 1993 Triana, 1991;
Trisma v Rodrigo, 1885).

liesullaios

Nog interesaba conocer Ta similitud de
los enimciados con cierta teoria, indepen-
dientemente de las ofras, asf como tam-
bién =i Tos eninciados més tipicos de una
tearia mo aparecen como representativos
de otras teorins. Para cada coomeiado se
ealenld un indiee de tipicidad, consistente

en hallar la media de pumtuaciones obfe-
nidas en el mismo con respecto & una teo-
ria particular, La férmula aplicada fue 1a
siguiente:;

IT1=PiAl + P(B) = PICIUN

T1 = Indice de tipicidad del enuneiade 1.

P (AL Punfuacidn ssignada a ese
emmeciado por el sujeto A,

P (Bl Puntuacién sasignada a ese
emmciado por el sujeto B,

P (Ck Puntuacidn asignada a ese
enmcisdo por el sujeto C,

N: N de snjetos que respondieron al
enestionario,

Mientras que ¢l fndice de tipicidad
nos informa solamente de 1a similitnd de
los enumeiados con cierta teoria indepen-
diemtemente de 1as ofras, resulta tambidn
necesario averignar s s enumeiados més
tipicns de una teoria no aparceen tambicn
como representativos de otras toorfas (po-
laridad). Este indice sc calenla a partir de
la sigimiente firmnla:

Xiia)-(Xi(h,c.d, .0 n
K

IPial=

Xiia) Media de las pontuaciones ob-
tenidas por o] evomeiado o ftem <i- en la
teoria de referencia <.

Xithoe,d..} Sumatorio de las tipici-
dades obtemidas por ol fhem <1« on las too-
Tias restantes.,

n: N de toorfas - 1 (en nuestro caso,
no Al

K: Amplitud ivalor méximo - valor mi-
nimn) de 1a eseala de similitud (en nues-

troensn, K- 10).

Mediante csta firmula, cada emuneia-
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do obfiene un valor de polarizeciin con
respecto & una teorfa de referencia que
oscila entre -1 v =1, Cuando 1a polaridad
s aproxima al valor -1- indica que «l
emnciado se polariza negativamente ha-
eiala teoria de referencia. Un valor prdxi-
ma a +1 indica una polarizaciin positiva
del enunciado hacia esa teoria. Y, valores
prigimes & 0 indican que el enuneiado
no ¢std polarizado, ni positiva ni nega-
tivamente hacia la teoria de referencia.
Es decir, el enunciado es ignalmente un
miembro represent ativo tanto de 1a teoria
de referencia como de cualguier ofra, es

decir, no estd polarizado. Con ambos -
dices calenlados, los enunciades podeian
ser clasificados de la siguiente manera:
al los enunciados mds tipicos presenten
polaridades préximas a «1-, b los emum-
ciados mencs tpicos presentan polarida-
des priximas & -1+, ¥ ¢} log enunciados
intermedios (ni muy altes ni muy bajos
en tipicidad) presentan polaridades pré-
mas a - En ¢l Cuadro 3 se recogen los
distintos emuneiados que fueron identifi-
cados como caracterfsticos de cada teoria
mma vez analizados los mdices.

Cuadro 3: Relacidn del ndmero de ilems més representativos de cada Leoria

Teorin social.

Tedes los alumnos necesitan un apoyo social que complemente el prooeso de enss-

Lz importants conocer el entorne del nito, para partir de lo gue &l conece, para
lasgo poder snsefarls palabras noevas o desconccidas para ellos,

Es necesario hocerdes entender la imprtancia v wlilidad dela lectam o los nidos

Cruanchiz Ins Gimilias inlemacbian con los nifios so favereee y polencio mas el apoen-

ol el mito ve que el profesor les libros, cosntos, im&genss, comoe alge habitoal,
cotidiano, que divisrte v enrigoece estd demostrando gue leer e divertido, im-
portants, ¥ atractivo; por lo tanto esté despertando el musto por la lectura en sus

A los nitos les motiva ayudar v ssr ayudados por otros nitos en las taress ds

Momepe T buialeilindad pueen Tewer esti enoel concdero Tas condicienes exlerieres Dam-

Huy e darless o Tos midios muche melivacian y olreceres allernalives nuevas

Tie=m
30
fanza de la lectura.
50
=i
que: e lan aprendicnde a leer
125
dizje: dee 1 TewcLora,
4
alommos.
H
lectura
AE
biin infloawen, deepende del nmlienle, doeoso eenloesin
4
prarraaguiee s nienen e leer
k3
45

llay gue tener en cuenta oiros aspectos aparte de los conocimisntos previos, como
la estimulacidon en casa, ete, para facilitar el aprendizaje de la lectura,

e debs dedicar més tiempo 3 los nines cuyes entornos sean menos colaboradorss
donde hay menos libros, coentos, ¥ metivacidn hacia la lectara.
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56

El nifis puede estay predispussto de forma innata a aprender a leer, paro también
influye la estienalacldn

0 Es miss fércil partir de cosas corcanses sl nifo, yva que cusnte més prixime sea més
interds mostrardn por sprender a lear,

20 El nifio qua vive en un ambients desfavorecida hay que motivarle més, ofrecién-
dale distintas materiales,

10 Laos nifies van aprendienda a leer de la observacidin de otras personas del entorms,

an la casa enande los padres leen el periddics, de sus hermanos mayores, ete.

106 Laos nines aprenden por imitacidn por eso deb=mos offrecer busnos modelos tanto
en la ezcnela como en la familia.

111 Cuande en @l colagio hay recursos come 1a biblictecs en el aula ¥ s¢ haca uso de
alln, =0 estd mativanda al niftie a leor.,

5] Tmitar a los que estéan leyenda hace qua el nifie sients atraccian por la lectora,

120 En la interaccidn entre unos v otees se va mejorands v aleanzando la habilidad
lectora

Item Teoria constructivista.

5] El mitin debe constrnir su propie aprendizaje de la loctor,

L L los primeras curscs, mejor gus corvegir. es que allos descubran el ervor volvien-
do g lear

a3 A verrs secomele @l falls de corregie 8 los nitios s ermres que presenton en la
Tewtwrn, em Tugnr de dejor que ellos lo descubrn por si soles

46 Si ol mifn desrubre ¢l ermor, ne seLe olvidam, siose le corrige sistematicnmente no
ligrmer el mismer efialo

LI Connde s corrige: unoerror, ol prslesee me Te debe iaeer direcbomente, sios darde
pistas ol oife e aque: olzme posde estor moal.

5 Cuando log nities hacen las veces de lesr, e decir. hacen gque lesn el libeo sin sabsye
lesr, extd imicidndose &l aprendizajs de ssta habilidad.

13 Ll proceso de la lectura empiezs ensetdndole lbros, periddicos, sto., no 28 necssa-
rio instroirles sistemdticaments.

27 El popel el prafesor coms guin es moy imporbanbe, yaoagoe es e o el goe Jele
tratnr des dessenlsrie T leclura

HE Tan endind e s wm buen indicador, depemcde de plnes mspectos o DacLonss @] gque @
mifuy wprenchn w lessr

107 Cuando hay difersntes ambientss v difersntes recursos s2 favorscs mucho 3l nifda

en el aprendizaje de la lectars.
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3 Cuande se corrige s un nific duranta la actividad de leer hay que centrar su atens
citm sobre cudl es el problems por el que esté fallando

L En los primeres curses si es necesario corregirles durante la lecturs cosnde se ha
ecuivocada,

11 Hay gue corvegir a los nitios cnando leen mal porgoe esto les ayuda a mejorar.

22 Todas las conductas que son repetides el nifio las toma como suvas por imitacicn,

sl Lios nitios tienden a copiar la entonacidn del profesor durante la lectura

36 Corregir es ayudarles a que cpigan en la cuents del error que han cometide en la
lecturs.

49 &l el mitio ve gue el profesor les con gran expresividad y demestrando un gran
interds, imitard la mansra de leer del profesor, la forma de entonar, ¥ la forma de
jantar palabras.

55 Haecerles repetiv muchas veces las palabras que leen mal es un busn método.

&5 Esz muy favorecedor el métods de repeticidn para que el nito consiga leer v asimils
COITSClAmEnts.

71 o al mito ne se le corrige no 2= le ayuda a lese.

&1 Es necesario corregiv inmediatamente coando le hocen mal en 1o lectorn.

a3 Ll vefuerzo positivo siempre viens bien para el aprendizaje de la lectura,

103 La correccidn inmediats es buens para que s expresan bisn cuands estén levendo

1:4 Es necosario corregic al nidio coanda lee mal ana polaben para gque caiga on la
ruen ba deogque ha leido ineerectomen e

1.0 Clisamchiz =i e b imiciand s Lo lecbor, osesiog Inbar e inben e que es o fes seoden
ruenla l:] 1 IIZIH I=rreirms.

Tie=m Taewarin T manliscise

14 1lay nithos gue precozments descubren la leetura por =i solos.

21 Huy nifwes cpue mpremden de forma esponbinen, en la calle con letrerss de poldici-
dued, liendus, Cuda nitus es oo muondie

25 -"'|.|:|I'I"'I'II]I"T Al .IIIJI.I:I.IJIF ¥a ||-c:r HII s Lil!!I:IIEH:l "= EH:E-”:I.I':! FHATC] L HII:II‘I:IHIH CXIXHR Yin
unidus, porgue Buy mifes quoe bedavin no saben hablare correctomente pens yaose-
.IIH"'I'I '|-::|'-r ICII Bl

ET] llay nitos que pusdsn smpezar 4 leer precozments de forma natural. porgus son
més macdaros, sin tensr que UEar un proceso sistematioo,

- Micnirms epue ol nprendiane preces de ln leeturen ses natoral v agradable sicm pre

Lendd i muchas visnlojas,
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Todes los nifos san capaces de empezar a leer independientemeante de la edad gue
tengan.

74 El desarrolla de la lecturs esté pre-programade ¥ comienzs o desarrollarss al es-
tar axpussts ol individue s 1a langus escrits

TE Cuande los nifics estin an B son como asponjas, ellos son capaces de aprender 5
lesar con jusgos v férilments,

101 Aprender a leer es una habilidad innata.

117 Las nifos sienten 1o necesidad de lear desda muy pequenas.

. 137 Alos 465 atos de edad ya ge puades iniciar el aprendizaje de la lectura

Item Teoria Maduracionista

e El nifie es un «vn global - que tiene gue conocer y deminar su coerpo, hasta que no
T hyn intericrizade no serd capaz de aprender a leer.

= El aprendizaje precoz depends bastante de la madurez. si el nitio no estd, madurs,
0 no tiene un entorne adecnado, no podrd descubrir la lectura por si misma.

Ad Es demasiado precipitade aprender a hablar v a leer al mismo tiempo porgos los
nifhios estdn muy inmadaros.

&1 Wit ton peen aulenemia makriz les cuesta aprender a leoer,

. &0 Haynitos que no adguisren la madorez necesaria hasta los siete athios para apren-

der a lesr.

73 Dominar la crientacidn ezpacial eso les va ayodar en la lectora

T4 Hay nitios muay torpes, pocs hibiles en todo Lo motérico v esto explica su dificaltad
para aprendsr 3 leer

g2 La capacidad para aprendsr a leer del nitio sstd relacionada con su madurez pai-
COmLOTEE,

B5 Lios nittos de 121 v en los primeros earsos de primaria no interiorizan bisn la dite-
rencia entre derecha ¢ izquierds v esto hace gue 22 confundan en las letras,

=57 Coma la Teclurn v Ta eseribum van anidas, gquivis os necesacio lener boenn psi-
camulricidnd pomgue: eslo Tes myudn en la eserilorm, v la eserilurn woso a1 e
Teelwnrne

Dl Para el aprendizajs de la lectura ez necssario tensr una busna organizaciin es-
pacial v esta 4 suvez =2 refuerza por tener adguirida la pereepeidn del ssguema
corporal

T El spremdizsaje de Ta Tecbur es unn cuestion madomtiva gque depende die o Tale-
rulidid.

Tl Existe: relucidn entme: ¢ osneci miento de derecha e iaquierdn y Lo conlusitn de al-

gunns letens duranie e Tectoren, come bn b= v peg.
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10 Para aprender a leer se necesita una determinada maduavez paleomotriz.

115 Es importante trabajar mucho con el cuerpo, sobre tede en E.I, primere hay que
dominar el esquema corporal pars pasar luego a la lecturs

123 Cada nifio lee segin su moments madurative. Unos en el primer trimestre. otmos
en el sapunde, otros en el tercera, ete.

130 El hecho de que alganes nifios confundan lag letras del alfabeto guards relacidn
con los aspectos relacionados con la lateralidad.

135 Cuande un nifio ne adguiere s habilided de forma netorsl, sino presiondndela
parqua ne estd madurs, tardard més en adguoirirla,

Itern Teoria Cognitiva

A5 Para que el nifio comprends un texto es necesario que vays comprendiende froseo
a frasze

51 Ez importante estimalar el lenguaje oral antes. dorante v degpuds de guoe 22 la
engefia & leer 5 un nida.

&0 Lz necesario que los nifies sean conscientes de log sepmentos fonolépieos del habla
antes de comenzar & aprendizaje de la leetara

G2 Comn los nifiss se debe trabajar o ronciencia fonoldzics palmaando los semides quss
tiemen las polabras runnda estin sprendiendo a leor,

U El lenzaaje weal e o base de 1o lectbor,

114 Tara nprender es neeesario om pessar poe e Tnema,

136G Lz egencial trabajar con aguellos fonenas que sean mds faciles de identifiear (por
sjemiplo, log que son prolongables en su pronunciscién) por los nites cuands estdn
aprandisndo 4 lesy.

15 T base en cdoeaciin Tofantil es el lengoaje weol, Ta tenisa de I lecbor es alza
quie: wiene de forma complemoenlaria despois

hi El aprendizage: die Ta Teclurn e posterior ol del lengoaje oml. Mo es alze gque e
FIIJI"":.IJI .I'IJI(I!r l:.ll:! n:ll'l'llHI ﬁill'll]lll‘ll'll"']l_, HIEL EHAsE) O nnlerinr I-CII 1l

124 Loz nitios necesitan ver muachas veces una palabra para lesrla de un tirén.

Com ¢l fin de comprobar la relacidn existente entre las mismas. El1 Coadra 4
existente cotre tipicidad v polaridad en recoge las corvelaciones entre Tos indices
eada teoria, analizamos la corrclacidn  de tipicidad v polaridad on cada teora:
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Cuadre 4: Correlaciin entre los indices de tipicidad y polaridad en cada teoria

IT1 I1T2 IT3 IT4 ITS ITa
1P BRI ST ELLL 26T - 015 - 1874
P2 JBhbaE S - 013 - 107 - 431 J2a5
) o - g - 030 Rt - e - 355%E J106%
P4 =41 = A1 A T4HE BTG A »
1PG - 2034 - SRTE - g e - 046 Jag - AETHE
s -, Aa3% - D50 D51 - AEIHE . JEEE RS

MNota: ®La correlacdin es significativa al nivel 001 (kilaterall. *La correlacién 23 signifi-

cante al nivel §,05 (hilateral)

MNota: IT1, 2, 3, 4, 5, 6 = indice de tipicidad para la teoria | consteactivista, 2 scecial L2 con-
ductista, 4 innatista , 5 maduracionista, 6 cognitiva.

MNota: [P L, 23 4, 5, &= indices de polaridad para la tecrda 1 constructivista, 2 social, 3
conduetista, 4 innatista , 5 maduracionista. 6 cognitiva

Eatos resultados nos muestran que las
correlaciones entre fipicidad v polaridad
resltarom ser estadisticamente significa-
tivas, ITI-IPI (v - B8 p < 01), TT2-TP2
(r- 82, p< 00, TT3TP3 (r - 95, p<.00),
TTA-TPA (v - 87, p<.01), TTS-ICH (r - 92,
p o< 1) e TTHIPG (r - 86, p < .01). Las
correlaciones positivas méds altas sc obin-
vieran siempre entre la tipicidad v pola-
ridad eorrespondicnte a la misma teorin.
No obstante, of resto de correlaciones en-
comtradas aunegne resnltaran signifieati-
vas no aleanzaron ma magnitud superior
a Bk e utilizd también ¢ cocficiente de
correlaciin i de Cronbach para poner a
pricha 1a fiabilidad de los indiees de tipi-
cidad ¥ polaridad. Los resultados nos in-
dican que 1as puntuaciones aportadas por
los sujetos muestran corvelaciones sgmi-
ficativas en cada uno de los cocstionarios
que representan cada teoria; inmatista
I~ .96, maduracionista (r - %), comdue-
tista (r —. 95}, constructivista (r - .97), so-
cial (r -. 97), v cognitiva (r - ).

Discusion

A través de este estudio, pretendis-
mos analizar la foncién representaciomal
de las teorias sobee el aprendizaje de la
lectura, ¥ los resultados nos muestran
ane los snjetos analizados som capaces de
identificar los postulades bisices de Tas
mismaz en un lengnaje sencille ¥ de fi-
eil comprensiin. También encontrames a
travis del andhisiz de la tipicidad v polari-
dad, que existen enimeiados que son tHpi-
i ¥ earacteristicos de una teoria ¥ que,
sim emhbargn, no comparten los supuestos
del resto de teorias analizadas,

Fstos resultados corvoboran que Tas
teoriaz analizadas estin en la mente de
los sjetos que valoraron 5 los enuneis-
dos pertenceen o no a las mismas. (hros
emimeiados foeron ehminades por =0 es-
casa relacidn con la teoria de referencia,
También encontramos que existian enim-
ciades nentros, que ne mostraban ningn-
na inclinaciin hacia las corrientes estu-
diadaz. Por otro lado, podemos observar
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que las puntuaciones mostradas por los
sijetos correlacionan significativamente,
lo enal quiere decir que aquellos que pun-
tiian alto en los enonciados relacicnados
eon 50 teorta, 1o puntian siempre en los
emuneciados que reflejan la misma.

La importancia del estudio de las teo-
riss v su funcidn representacional a tra-
vég de la metodologia empleada, nos ha
permitide disponer a partir de ahora de
un instrumente para poder analizar ¢l
mivel atritmeiomal del profesaeado en re-
lacién al aprendizaje de la lectura, ¢ iden-
tificar de esta forma las teorfas implicitas
que se atribuve el profesor.

Conclusiones e implicaciones peda-
CHEICAS

En el andlisis socio-histérieo anali-
ramos las signientes toorfas cientificas:
inmatista, maduracionista, conductista,
eonstrictivista, social ¥ eognitiva. Fsto
nis permitid extrace las frases de empn-
jow dee cada teorfa para poder extracr las
ideas aportadas por los profesores de Eduo-
cacidn Infantil v Primaria en las sesiones
de Brainstorming- que conformarian ¢l
rncstionario normative. En cstas sesionces
pudimes recoger las diferentes aportacio-
nes de los macstros on relaciin al proceso
de: aprendizaje de 1a leetira. Tras 1a aphi-
cacifn del enestionario normative segin
eads -episndio critico- se calenlaron los -
diees de fipicidad v polaridad que nes ha
permitide seleerionar s enunciados mis
representativos de cada ina de 1as teorias.
Fstomos ha permitido, en defimitiva, anali-
zar cfmo los sujetos almaccnan los postu-
lados de 1as diferentes teorias a través de
experiencias de dominio (Rodrigo, 1993).
El estudio de las creencias o teorias imphi-
citas de Jos profesores es un tema que fiene

notables repercusiones en el Ambito de la
esenela por 1a relacion que guarda con las
précticas ¥ eonduetss en clase (Fuchs, Fu-
chs v Phillips, 1994; Ydnez, 2000 ). Ademds,
se considera que los pensamientos del pro-
fesor gufan v orientan su condneta (Clark
v Yinger, 197% Shavelson v Stern, 1983).
Es por ello, que futuras investigaciones po-
drian analizar s las creencias se relacio-
nan con la practica docente, v de esta ma-
nera fomentar précticas de ensefanza més
seordes con lo prescerito por la propia inves-
tigacifn cientifica que permitan optimizar
¢l desarvollo de Ta lectura en ¢l contexto
estolar, va que informes como los de PTSA
000-2001, 2002, 2003 de 1a OCDE, Ins an-
cegivos informes del National Assessment
of Edueational Progress correspondiente a
los aives 2000, 2002 v 204, sobee los resnl-
tados del gistema educativo en relacidn con
lectura v eseritura en Edueacidn Primaria,
v el informe TISA, 2006 v 2008, han puesto
de relieve que ol bajo rendimiento lector de
los sillwmmis reguicre de acciones v solocio-
nes inmedintaz,

Direceidn para la correspondencia:
Juam F. Jiménez. Faenltad de Peicologia.
Departamento de Psicologda Evolativa ¥
de 1a Fdueacidn. Universidad de Ta Ta-
mma, Campms de Gmajara, 38200, E-mail:
efimenczinlles.

Feeha de recopeifn de 1a versidn defimiti-
va de este artienlo: 23, TV. 2004
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Resumen:

;Coinciden nuestras ideas con lo
que dicen las teorias cientificas so-
bre el aprendizaje de la lectura?

El ohjetivo principal de este trabajo ha
sido estudiar la entidad representacional
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de las teorias cientificas sobre &l aprendi-
zaje de la lectura, Un primer estudio ha
tenido por finalidad analizar qué teorfas
cientificas se pueden identificar a o lar-
go de la historia sobre la adguisicidn de
la lectura. El andlisis socio-histérico nos
permifid identificar 1as siguientes terias:
innatista, maduracionista, conductista,
comstructivista, social ¥ cognitiva, Con ¢l
fin de localizar in conjunto de ideas qoe
sirvan de referencia a las distintas con-
cepeiones sobire eimo los nines adgquieren
la lectura s administrd 2 ima muestra
de jueces enestionarios normativos para
cada mma de las teorfas. Asimismo, se
idenfificaron los emmeiades que se distri-
buyen segin sn grado de tipicidad o gra-
do de pertenencia a ma tearfa, asf como
a sn polarizaciin o exclosividad de cada
una de esas teorfas analizadss confirmédn-
dose sn entidad representacional. En ¢l
segnndo estudio se analiza = ceas toorias
tiemen entidad representacional, esto es,
&1 las ideas extraidas del estudio anterior
mantienen relacién con la estroctura ve-
presentaciomal de los sujetos, asi como
detcrminar ol grado de eoherencia de los
emimeiades que constitnyen cada teoria.

DNescriptores: Teorfas cientificas, desa-
rrollo de Ta lectura, aprendizaje, ensenan-
za de la lectura, crecncias, representacio-
nes, edueacién primaria.

Summary:

Our ideas coincide with those that
say scientific theories about lear-
ning to read?

The main purpese of this study was
twofold: To analyze from a historical pers

pective, theories of reading acquisition
anid their relationship to the represents-
tiomal strocture of subjects, and secondly,
to determine the degree of coherence of
the statements to each theory of reading
development. A first studv has been de-
signed to analvze which theories can be
identified throughout the history about
the acenisition of reading. The socio-his-
torical analysis allowed ns toidentify the
following theories: nativist, maturation,
hehavioral, comstroctivist, social, and cog-
nitive. I order o locate a set of ideas that
reflect to the different conceptions of how
children acemire reading it was adminis-
teved to a normative sample of judges for
each of the theories. Also identified the
statements that are distributed sccording
to their degree of fypicality or degree of
helimging to a theory as toits polarization
or exclosivity of each of these theories
analvzed confirmed its representational
entity. In the second study we examine
whether these theories have represonta-
tiomal entity that is, if the ideas from the
previons study eoncerning the strocture
remaain vepresentational subjects and to
determine the degree of coheromer of sta-
tements that comstitute cach of the deve-
lopmental theory reading.

Rey Words: Seicntific theories, reading
development, learning, teaching reading,
teacher’s belicfs, mental representation,
elementary grade.



